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APRESENTACAO

Prezado (a) Professor (a):

O Programa Aprender Pra Valer instituido pela Lei Estadual 14.190/08 tem como objeto
principal desenvolver a¢des estratégicas complementares de fortalecimento do Ensino Médio. A
efetivacdo desse Programa esta vinculada as seguintes a¢oes: Superintendéncia Escolar; Primeiro
Aprender; Professor Aprendiz; Avaliagao Censitaria do Ensino Médio; Pré-Vest e Articulagao do
Ensino Médio a Educacgao Profissional.

Por sua vez, o Programa, no tocante a agao Professor Aprendiz, visa incentivar aos professores
da rede a colaborarem na producao de material didatico-pedagogico, na formacao e capacitagao
de outros professores e na publicagao de suas experiéncias.

Nessa senda, a Colegao Escola Aprendente, foi pensada e escrita por professores da rede
publica estadual que exercem fungdes técnico-pedagdgicas na Secretaria da Educacao.

Saliente-se que esses professores serviram-se de suas vivéncias e experiéncias condensadas
em didlogos realizados nas formacgoes da propria instituicao. Destarte, foram elaborados os textos
ora descritos nessa colegao, pretendendo discutir as metodologias de apoio didatico envolvendo as
disciplinas que compdem as trés grandes dreas do conhecimento: Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.

Compreendendo a necessidade de repensar o ensino, a equipe de autores elaborou orientagoes
didéticas que poderao auxiliar o professor, no que diz respeito ao processo da pratica pedagégica,
colaborando assim, com varias sugestoes e facilitando, em sua pratica, uma reflexao sobre aprender
e ensinar.

Dentro deste contexto, apresentamos a vocé Professor(a) a Cole¢ao Escola Aprendente como
uma producao da linha editorial institucional da agao Professor Aprendiz, inserido no Programa
Aprender praValer, entendendo que essa incorpora a reflexdao do professor quanto ao exercicio das
praticas didatico-metodoldgicas.

A mencionada colecao pretende contribuir com atividades diversas e simples sem, no entanto,
interferir na autonomia do professor e no projeto pedagogico definido pela escola. Esperamos,
contudo, que a Colec¢ao Escola Aprendente provoque e motive o professor a embarcar nos novos
rumos da escola instituidos nas agdes estratégicas complementares do Programa Aprender Pra
Valer, fortalecendo a aprendizagem dos alunos.

Deste modo, a Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara, ciente das diferentes vertentes
que devem ser trabalhadas rumo a uma aprendizagem efetiva do aluno, desenvolve agdes que
buscam o atendimento global das questdes pedagogicas, entendendo que o todo se faz pelo olhar
diferenciado das partes. O desafio agora é dar suporte para que, esse professor, dotado de conteti-
dos especificos e conhecedor do nivel de aprendizagem de seus alunos, possa trabalhar espagos e
formas de aprendizagem diferenciadas, contudo, efetivas.




Escola Aprendente

Disciplina: Lingua Poriugiie




Lingua Portuguesa

O ENSINO DE LiINGUA PORTUGUESA E

A GARANTIA DA CIDADANIA
Cristina Marcia Maia de Oliveira
Liduina Maria Paula Medeiros
Solange Furtado Mesquita Martins
Francisca Eliane Dias de Carvalho

Nao é tarefa facil aplicar o conhecimento tedrico em problemas praticos.
Tanto é que os avangos da area cientifica geram informagdes sobre os
efeitos de varios tratamentos, mas a arte do saber como, para que e
quando utilizd-los ainda é uma tarefa complicada. Este é o principal
problema enfrentado em relagao ao conhecimento tedrico e a pratica
no contexto educacional (D. R. Olson e S. Bruner, 1996, p. 9).

v Introdugao

Pretendemos, a principio, discutir sobre a importancia do ensino
da Lingua Portuguesa no contexto do Ensino Médio. Ensino este
que requer do leitor uma compreensao dos processos de construgao
das competéncias prioritarias e, uma reflexdo quanto aos critérios de
selegao dessas competéncias, tendo como foco, apontar metas de qua-
lidade que ajudem o aluno a enfrentar o mundo atual como cidadao
participativo, reflexivo, protagonista de sua cidadania.

Falar, hoje, sobre o ensino de Lingua Portuguesa e a formagao do
educando, é falar sobre uma revisao de curriculo com énfase no plane-
jamento e avaliagdo, nas competéncias/habilidades e nos contetidos. E
mostrar a necessidade de se construir uma escola voltada para a for-
magcao de cidadaos conscientes de que o estudo da lingua materna vai
além de uma abordagem gramatical, vista como um conjunto de regras,
ou como um trabalho mecanico e tedrico, que pretende assimular o
estudo desta, partindo das regras para o uso das praticas sociais.

Em outras palavras, é necessario fazer com que os alunos, a partir
de sua cultura de origem, apropriem-se de maneira sdlida e dura-
doura dos conhecimentos historicamente construidos. A aquisi¢ao
deste acervo é condigao de insergao social enquanto cidadaos, pois
o ato de ler nao se restringe a simples leitura de textos escritos, mas
a capacidade de decodificar os sinais do mundo, a cultura nas suas
diversas dimensoes; a capacidade de escrever ndo se reduz a expres-
sar em simbolos ou cédigos uma determinada idéia ou argumento,
mas produzir novas idéias e conseguir explicita-las através de sinais e
simbolos; o ato de contar ndo se atem apenas a realizar as operagoes
matematicas basicas com numeros, mas, elaborar raciocinios mais
complexos, e em perspectiva.

A considerar este espectro, o ensino de Lingua Portuguesa deve
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estar alicergado nos pressupostos da Lingiiistica Textual, privilegian-
do uma concepgao dialdgica de linguagem centrada em textos,
como unidade bésica de ensino da lingua. Deve enfocar a existéncia
de diferentes géneros e tipos textuais em circulagao na sociedade,
determinados em fungao das intengdes comunicativas e de seus usos
sociais, quer sejam escritos ou orais, levando o aluno a interpretar e
produzir significados através da reflexao. O que Geraldi (1997) propde
€ que o ensino parta de atividades de reflexao sobre o uso dos recursos
expressivos através da leitura e da produgao de variados tipos de textos
e, posteriormente, faga-se a sistematizagao dos fatos lingtiisticos.

Neste sentido, queremos dizer que o ensino da Lingua Portuguesa
nao deve se preocupar apenas com o estudo do cédigo lingtiistico,
mas, principalmente, com as fung¢oes sociais da linguagem e com a sua
comunicabilidade. E nesse contexto, portanto, que a lingua passa a ser
vista como sistema de representagao lingfiistica, uma vez que privilegia
o ser humano como aquele que é dotado de competéncias/habilidades.
Assim sendo, observamos que € no processo de elaboragao, que cada
texto escrito tem uma forma de organizagao que lhe é peculiar, isto
¢, um esquema textual que possui caracteristicas proprias, exigindo
do produtor a habilidade de operacionalizar as estratégias de carater
cognitivo e lingliistico, com base nos géneros.

E interessante observar que as diferentes linhas de pesquisa lin-
gliistica de orientacao bakhtiniana tém demonstrado que a atuagao
dos professores de lingua portuguesa, quando feita na perspectiva da
diversidade de géneros textuais, nao sé amplia e diversifica a capacidade
dos alunos de produzir textos orais e escritos, como também aprimora a
sua capacidade de recepcao com base nos diferentes géneros de leitura/
audigao, produgao, compreensao e interpretagao dos textos.

Assim, no plano da linguagem, o ensino dos diversos géneros tex-
tuais que circulam na sociedade, ndo somente garante a competéncia
lingtiistica e discursiva do aluno, mas também lhe aponta iniimeras
formas de participagao social que este, como cidadao, pode exercer,
fazendo uso da linguagem.

Dando énfase ao estudo da linguagem nesse contexto, é que
Scheneuwly (1998) compreende o género textual como ferramenta
indispensavel no processo de ensino e aprendizagem, ou seja, ¢ um
instrumental com o qual é possivel o produtor de texto exercer uma
acao de carater lingiiistico sobre a realidade na qual esta inserido. As-
sim € que para esse autor, o uso de género como uma ferramenta de
ensino resulta em dois critérios de aprendizagem; amplia as possibili-
dades individuais do usario da lingua e o conhecimento deste usuario,
no que diz respeito ao objeto sobre o qual o género é considerado
como ferramenta de uma aprendizagem significativa. Por exemplo,
quanto mais se utiliza um automodvel na condigao de seu condutor,
mais aprendemos sobre esse veiculo, nao apenas como maneja-lo,
mas também, passamos a entender mais sobre o seu desempenho e
funcionamento de sua mecanica.
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Refletir sobre o ensino e aprendizagem de produgao de texto pela
perspectiva dos géneros reposiciona o verdadeiro papel do professor
de lingua portuguesa. Nessa perspectiva, podemos afirmar que o pro-
fessor nao sera mais visto como um especialista de textos literdrios ou
cientificos, distantes da realidade e da pratica textual do aluno, mas
como um eximio conhecedor das diferentes modalidades textuais orais
e escritas, peculiares ao uso da lingua nas diferentes praticas sociais.

Essa é uma proposta que motiva a fazer, do espago da escola, uma
oficina de textos de circulagao social, um local onde deve ser viabilizado
a adogao de estratégias de trabalhos com géneros, como: enviar uma
carta para um amigo de classe vizinha ou mesmo um colega distante,
para uma autoridade, realizar uma entrevista, seminarios, produzir o
jornal da escolar, elaborar um relatério etc. Essas atividades, além de
considerar os alunos como sujeitos ativos de sua produgao, permitem
a participagao de pessoas de suas relag¢des familiares e sociais.

Evidéncias escritas provam que a escolha do género nao pode
deixar de levar em conta parametros essenciais, como: quem esta
falando, para quem se esta falando, qual a sua finalidade e qual
o assunto a ser tratado, considerados para Bakhtin (1997) como
imprescindiveis. Segundo este autor, todos os textos que produzimos
apresentam um conjunto de caracteristicas “relativamente estaveis”,
tenhamos ou ndo consciéncia dessas. Sao, portanto, tais caracteristicas
que configuram os diferentes géneros e tipos textuais.

Além desses aspectos, vale ressaltar, que o ensino da produgao de
texto, quando realizado pela perspectiva dos géneros, nao invalida os
tipos textuais trabalhados numa perspectiva mais ampla, isto €, com
uma variedade de géneros; como exemplo: saber assimilar em que
género a descri¢do, a narragao, a argumentacao, a injung¢ao, dentre
outros, sao tratados como recursos.

Levando em conta essa linha de trabalho com a linguagem, é necessa-
rio que a escola busque mudar o seu interesse, antes focado na memori-
zagao de regras gramaticais e, incluindo, no contexto escolar, estratégias
de processamento de informagoes que o aluno necessita operacionalizar
na organizagao de textos produtivos e do tipo proficiente.

Tais idéias vém ganhando espaco na escola ha mais de duas dé-
cadas, mas ainda estao distantes de nossa realidade de ensino, pois
na verdade, o que a escola tem feito, tradicionalmente, é continuar
a centralizacao de ensino na fixagdo da metalinguagem, ou seja, na
fixacao de regras explicativas de fatos lingiiisticos tomados isolada-
mente, descontextualizados de situagdes de uso, enfim, um trabalho
desvinculado das produgdes orais e/ou escritas de alunos e de outros
produtores de textos.

O que propomos, portanto, ¢ modificar o foco das aulas de lingua
portuguesa, se ainda nao o fez, com a intengao de levar o aluno a produ-
zir textos que atendam a diferentes propdsitos comunicativos. A escola
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precisa assegurar que a sala de aula seja considerada como espago de
interlocugao, em que cada sujeito tenha o livre arbitrio de expressar a
palavra e que esta encontre ressonancia no discurso do outro.

Faz parte, também, do papel da escola, garantir um espago de
reflexdo, tendo como condigao bésica o uso da linguagem, o respeito
a diversidade e a aceitagao do conflito. A escola precisa ser um espago
onde seja possivel compreender a diferenga como constitutiva dos
sujeitos na abordagem das praticas de linguagem, principalmente,
no que se refere ao preconceito lingiistico, ideolégico, étnico e sexual.
Somente assim, podemos falar em Lingua Portuguesa como aquela
que concebe muitas variedades lingiiisticas pertencentes a comuni-
dades discursivas distintas e, que, por essa razao, € vista como uma
lingua marcada por um intenso fenémeno de mescla lingfiistica, isto
¢, aquela que em um mesmo espaco social consegue conviver com
diferentes mesclados lingiiisticos, geralmente associados a diferentes
valores sociais.

Um tultimo ponto a ser ressaltado se refere ao compromisso da
escola no que diz respeito a formagao das competéncias no campo da
leitura e da escrita. Tal compromisso exige do professor a compreensao
do contexto do mundo contemporaneo, onde a palavra escrita foi am-
pliada, passando a exigir de todos que fazem a escola, competéncias
para agir com autonomia e criticidade frente a essa nova realidade.

Os PCNEM e as competéncias
do professor de Lingua Portuguesa

O papel do professor do Ensino Médio no processo de ensino e
aprendizagem € o de mediador entre o conhecimento e o aluno. Este
aluno é considerado um sujeito que aprende e age sobre o objeto
de conhecimento, que no caso da Lingua Portuguesa se refere aos
conhecimentos lingtiisticos e discursivos que sao apreendidos acerca
das praticas sociais mediadas pela linguagem. Assim sendo, cabe
ao professor, como interlocutor principal, a fungdo ndao somente de
planejar, mas também a de implementar e de dirigir as atividades
didaticas, tematizando e avaliando os aspectos prioritarios em fun-
cao da aprendizagem do aluno e de suas possibilidades de assimilar
conhecimentos lingiiisticos apoiados e orientados.

Ensinar é fazer aprender, pois sem a sua finalidade de aprendiza-
gem, o ensino nao existe. Este fazer aprender da-se pela comunicagao
e pela aplicacao, pois o ato de ensinar nao se restringe em possuir
um conjunto de competéncias para administrar a progressao das
aprendizagens. Exige, antes de tudo, que o professor seja uma pessoa
em interacdo e em evolugdo na sala de aula para nortear situagoes de
aprendizagem. Nesse sentido, pensar em trabalhar com competéncias
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€ procurar desenvolver um trabalho no intuito de organizar e dirigir
situagoes de aprendizagens que remetam a um caminho mais produ-
tivo, fazendo o docente sedimentar uma verdadeira identidade com o
ato do ensinar e o do mediar o conhecimento.

A seguir, apresentamos um conjunto de competéncias que podem
contribuir para o bom desempenho do professor em sala de aula.
Organizar e dirigir situagoes de aprendizagens: ter propdsitos
claros sobre os objetos de ensino, utilizando materiais didaticos para
mediar o percurso da aprendizagem com o objetivo de recriar, na
sala de aula, situagdes enunciativas de outros espagos sociais. Con-
siderar a inevitavel transposigao dos contetidos, a fim de fazer da
escola um espago de interacao social, onde as praticas de linguagem
acontecam como propostas de atividades de pesquisa e de projetos
de trabalho.

Administrar a progressao das aprendizagens: ter clareza das
finalidades do ensino da linguagem, incorporando competéncias/
habilidades, seus respectivos contetidos e os seus detalhamentos
para desencadear os conhecimentos lingiiisticos que precisam ser
construidos junto ao aluno. Necessario se faz que o professor esteja
em alerta para nao abordar situagoes de aprendizagem que o aluno
domine (algo que ja seja de seu conhecimento) ou que essas situagoes
estejam além ou aquém de suas possibilidades.

Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciagao: adotar
uma atitude de analise e reflexao sobre o trabalho pedagégico com a
linguagem, casos em que as dificuldades de aprendizagem do aluno
sdo mais evidentes. Para isso, utilizar estratégias de aprofundamento
de contetidos, ja tematizados e construidos, como uma forma de ad-
ministrar as diferengas sem desmotivar o aluno, quando parte destes
se situam em diferentes estagios no dominio das competéncias.
Envolver os alunos no processo de aprendizagem e em atividades:
organizar situagoes de aprendizagem que possibilitem ao aluno con-
digdes de refletir sobre o funcionamento da lingua, de vé-la como um
todo. Ao usar a lingua, refletir sobre a sua importancia com vistas a ser
capaz de emprega-la de maneira adequada em qualquer situacao de
interlocugao, possibilitando o contato critico e reflexivo com o objeto
de analise por parte desse aluno.

Trabalhar em equipe: adotar o fazer pedagdgico de forma integrada
com seus pares de outras disciplinas, como forma de desencadear
projetos de trabalho de carater interdisciplinar. Potencializar tema-
ticas comuns ou afins para o enfrentamento de situagdoes complexas
associadas a aprendizagem do aluno, oportunizando trocas de ex-
periéncias em fase de planejamento, execugdo e avaliagao. Atentar
para uma reflexao coletiva sobre a agao curricular e aimportancia do
saber construido pelo professor, a partir de sua pratica pedagdgica
com a linguagem, levando o aluno a se descobrir como agente de
sua propria aprendizagem.




Escola Aprendente

Utilizar novas tecnologias: utilizar as novas tecnologias como ferra-
mentas didaticas em relagao aos objetivos de ensino como estratégias
que favoregam o aprendizado do aluno, extraindo a sua real signifi-
cagao como fonte de recursos instrumentais, possibilitando o acesso
dos alunos a projetos de pesquisa, a materiais didaticos, entre tantos
outros, que se vinculam ao universo de multimeios.

Competéncia lingtliistica-comunicativa: considerar os conhecimen-
tos lingtiisticos, a capacidade comunicativa e as habilidades especificas
sobre a lingua como imprescindiveis para a pratica pedagogica do
professor, de modo que venham a favorecer o desenvolvimento de
aprendizagens significativas nos diversos aspectos do conhecimento
lingtiistico.

Competéncia aplicada: ler e compreender a histéria do ensino da
lingua, do seu valor e do seu potencial. Essa competéncia remete a
uma subcompeténcia de carater tedrico que emerge do didlogo entre
a teoria apreendida e a sua pratica implicita. O professor precisa ter
essa competéncia para desenvolver, segundo Almeida Filho (2001),
profissionalmente, aquilo que domina teoricamente e o que sabe dizer
aos seus pares e publicos, quando necessario.

Competéncia profissional: ter a consciéncia de que o professor deve
desenvolver, profissionalmente, o seu real valor e o seu potencial.
Estudos recentes (Alvarenga, 2000) afirmam que essa competéncia é
mobilizadora das anteriores, visto que propicia maiores expectativas
de engajamento por parte desse professor em esforgos para crescer
profissionalmente na sua area de conhecimento.

A diversidade de formas e espagos
no Ensino da Lingua Portuguesa

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (PCNEM, 2002), o ensino de Lingua Portuguesa necessita de
mudangas significativas na abordagem pedagogica. Tais mudangas
tém sido o objeto de discussao desde os anos 70, principalmente pela
necessidade de melhorar a qualidade da educacao brasileira. No entanto,
essas iniciativas essas s6 vieram se efetivar de forma mais consistente
no inicio dos anos 80. Hoje, faz-se necessario um ensino em que o
curriculo esteja direcionado a estimulagao e a criatividade do aluno e
que a escola se coloque em disponibilidade para ensinar fazendo. Nao
se justifica mais ocupar o tempo pedagogico trabalhando elementos
lingtiisticos decorrentes de uma andlise de estratos como letras, fo-
nemas, silabas, palavras, sintagmas, frases, visto que a aprendizagem
da linguagem é uma agao continua e reflexiva.

Diante disso, recomendamos que o trabalho com a disciplina
Lingua Portuguesa seja assimilado como processo de ensino e apren-
dizagem da leitura (compreensao e interpretacao), da produgao
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textual, dos aspectos textuais e da andlise e reflexao. Com isso,
pretendemos apontar um trabalho mais ativo e criativo sobre o estu-
do da lingua, na perspectiva de desenvolver, no aluno, nao somente
a competéncia de produzir textos orais e escritos, mas também, ler/
interpretar textos escritos na lingua materna.

No estudo e apreensao da lingua, a leitura se coloca como um processo
ativo de compreensao do texto e procede do todo para as partes. Esse
estudo tem como um dos seus principais focos de abordagem a recons-
trucdo de realidades especificas do cotidiano escolar, resultando em um
trabalho com a linguagem relacionado ao dia a dia da escola e voltado
para as praticas sociais. Esse trabalho oportuniza aos alunos condi¢oes
favoraveis para o seu desenvolvimento com base nas quatro habilidades
bésicas e imprescindiveis para sua formagao como usudrio da lingua:
falar/ouvir, ler/escrever.

E fundamental que o processo de ensino e aprendizagem da
Lingua Portuguesa se oriente por uma metodologia subordinada ao
estudo da linguagem, numa perspectiva sociointeracionista. A partir
dessa compreensao que, necessariamente, estd associada a lingtiistica
textual, que tem como proposicao a tarefa de investigar a constituigao,
o funcionamento, a produgao e a compreensao dos textos quer sejam
orais e/ou escritos (Kock, 1998).

Nessa perspectiva, percebemos que a unidade basica de ensino da
linguagem € o texto, visto que este se organiza sempre de acordo com
certas restrigdes, isto €, com a sua natureza tematica, composicional e
estilistica. Tais restri¢des é que fazem com que um determinado texto
se caracterize como pertencente a um género especifico.

Podemos afirmar que o objeto de ensino e aprendizagem da pro-
posta em pauta é o texto, tendo como base a nogao constitutiva, tomado
aqui, portanto, como o principal objeto de ensino e aprendizagem da
Lingua Portuguesa, e considerado por Antunes (2001), como um ex-
celente recurso para que o aluno explore a sua inteligéncia, lingtiistica,
l6gica-matematica, visual-espacial e, por tltimo, a sua inteligéncia
cinestésica, associada a sensibilidade emocional, inter ou intrapessoal.

Em sintese, é a partir desse objeto de ensino da linguagem, que
apresentamos sugestoes metodoldgicas de ensino e aprendizagem da
Lingua Portuguesa em fungao das competéncias/habilidades, abaixo
explicitadas. Estas, embora nao exploradas de forma exaustiva, sina-
lizam para o perfil do aluno que se pretende formar ao final da Edu-
cacao Basica — RCB(2000) devendo estar presentes nas explanagoes e
estratégias do professor e exploradas na pratica pedagogica.
Competéncia 1: compreender na leitura do texto escrito o significado,
as relagdes dos fatos elaborados, estabelecendo relacdo com outros
textos e seu universo de referéncia.

Competéncia 2: ler, interpretar e reconhecer diferentes géneros textuais
(literarios, jornalisticos, técnico-cientificos, instrucionais, humoristicos,
publicitarios, digitais, etc.), associando-os as seqiiéncias discursivas
bésicas (narragao, exposi¢ao, argumentagao, descri¢ao e injungao).
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Competéncia 3: comparar o estabelecimento de diferentes relagoes
de sentido entre os textos.

Competéncia 4: produzir textos com coeréncia e coesao, consideran-
do as condigoes e especificidades da produgao e utilizando recursos
proprios da escrita em fungao do projeto textual.

Competéncia 5: reconhecer a lingua materna como veiculo de par-
ticipagao social e geradora de significagdo que contribui para docu-
mentagao e legitimagao da cultura através dos tempos.
Competéncia 6: conceber o ensino da gramatica numa perspectiva
funcional, entendendo-a como instrumento indispensavel no processo
de producao e recepgao do texto.

Competéncia 7: compreender os valores sociais implicados na
variagao lingtiistica e o preconceito contra os valores populares em
contraposi¢dao as normas absolvidas pelos grupos mais favorecidos
socialmente.

Competéncia 8: estabelecer relagoes entre a leitura e a interpretagao
e a compreensao dos problemas e, das transformagoes sociais nos
diferentes momentos da histéria.

A pratica docente deve ter como base essas competéncias a serem
efetivadas na aprendizagem do aluno. Para que isso ocorra, sugerismo
ao professor promover a pratica de producao de textos na sala de aula.
Essa produgao deve ser organizada em torno de situagoes didaticas
que permitam ao aluno lidar, diariamente, com uma grande variedade
de textos. Cabe ao professor trabalhar a producao de textos, associada
ao ensino dos diferentes géneros, com énfase em situagdes formais
ou informais de comunicagao, haja vista que quando falamos ou es-
crevemos, temos como parametro “algum modelo” de género que se
adapta a qualquer situagdo particular sociocomunicativa. E por isso
que, quanto maior for o dominio do aluno sobre os varios géneros,
mais facilidade terd de compreender e produzir melhores textos e de
atingir seus objetivos discursivos.

Diante dessa pratica, podemos sugerir um trabalho em sala de aula
com diferentes géneros com a intencao de nortear todo o processo
de produgio de textos. E importante que o professor tenha clareza
que essa forma de trabalhar é a mais adequada para desenvolver as
competéncias acima pontuadas junto aos alunos.

A nogao de género, constitutiva do texto, é referéncia nessa pro-
posta como objeto de ensino, que deve estar presente nos diversos
procedimentos e conceitos envolvidos na recepgao e produgao de
textos trabalhados no universo escolar.

Pratica de producado de textos orais e escritos na
perspectiva dos géneros

Com a intengdo nao s6 de alcangar o objetivo proposto, mas tam-
bém de subsidiar o professor, é que apresentamos alguns géneros como
referéncia, com os quais podemos trabalhar em sala de aula, utilizando
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o texto como unidade basica de ensino. Esses textos foram agrupados

em func¢do de sua circulacdo no contexto social.

Géneros orais: é uma excelente estratégia para o professor trabalhar

em sala de aula com os alunos, pois os géneros garantem uma rica

interagao dialogal, no ambito da comunicagao oral, ja que favorecem

a aprendizagem no que diz respeito a troca de informagdes, ao con-

fronto de opinides, a negociagao de idéias divergentes etc. Esse tipo

de género é comum ser encontrado em textos:

a) De imprensa: entrevistas, debates, depoimentos, comentarios

radiofénicos de ambito politico, esportivo, cultural etc.

b) De publicidade: propagandas, notas nos classificados etc.

¢) De divulgacao cientifica: seminarios, debates, palestras, exposi-

¢oes etc.

d) Literarios: textos dramaticos, cangoes, poesias, cordéis etc.

O professor, ao propor situagdes didaticas com géneros textuais
orais, estd realizando atividades significativas que estimulam o desen-
volvimento da aprendizagem de procedimentos apropriados da fala e
da escrita em contextos publicos. Observamos, ainda, que tais situa-
¢Oes favorecem a escuta de textos orais, associada a leitura dos textos
escritos, ajudando, assim, ao aluno a apropriar-se das competéncias,
anteriormente, relacionadas. Vale lembrar que o desenvolvimento
dessas competéncias se concretiza a partir da metodologia e das ati-
vidades trabalhadas pelo professor, através da leitura, da compreensao
e da interpretagdo de textos na perspectiva dos géneros de circulagao
social, com destaque para:
¢ A compreensao do género textual oral articulado a elementos lin-

glifsticos e a outros nao-verbais.

¢ Aleitura, a compreensdo e a interpretacao quanto a forma e ao con-
tetdo do texto em fungao das caracteristicas do género, do suporte
e do autor.

¢ Aidentificagdo das formas particulares dos géneros literarios orais
que se distingue da fala coloquial.

e A selecdo de procedimentos de leitura em fungdo dos objetivos e
interesses do leitor (estudo, entretenimento, realizacao de tarefas
etc.) e das caracteristicas do género e do suporte.

* O emprego de estratégias de registro na compreensao de géneros
orais, quando necessario.

Géneros escritos: € oportuno lembrar ao professor que a escolha de

textos a serem trabalhados em sala de aula deve privilegiar os dife-

rentes géneros, isto €, aqueles que aparecem com mais freqiiéncia na
realidade social e no universo escolar. Quando o professor prioriza,
em suas atividades didaticas, a pratica da produgao de textos escritos

esta levando o aluno, inevitavelmente, a produzir textos auténticos e

“nao a redagao pela redagao”. Isso aponta para uma boa estratégia

de trabalhar com o aluno, as caracteristicas formais desses géneros,

familiarizando-o com a superestrutura de cada um. Alguns exemplos
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que podem subsidiar o trabalho do professor com a pratica de produgao

textual escrita, podem ser encontrados nos textos:

a) Deimprensa: noticias, editoriais, artigos, entrevistas, reportagens,
cartas do leitor, charges etc;

b) De publicidade: propagandas, notas nos classificados etc;

c) De divulgagao cientifica: nota ou artigo, relatérios de experién-
cias, didaticos (textos enunciativos de questdes, pesquisas etc;

d) Literarios: contos, romances, cronicas, poemas, novelas, textos
dramaticos etc.).

Paralelo a esses géneros, acrescentamos ainda os que sao proprios
da tecnologia, os chamados géneros de natureza emergente (Mar-
cuschi, 2002) como cartas eletronicas, bate-papos virtuais, conferéncias
virtuais etc.

As situagdes didaticas aqui apresentadas geram oportunidades de
trabalhar, de forma produtiva, com a linguagem. Isso equivale dizer,
que o aluno, ao produzir textos nos mais diferentes géneros que es-
tao a servigo dos seus reais propdsitos comunicativos, engaja-se na
descoberta de formas mais eficazes de trabalhar a sua competéncia
discursiva, manifestar seus pontos de vista, opinar e interferir nos
acontecimentos do mundo concreto.

Vale ressaltar que quando essas situagoes didaticas sao praticadas
de fato, em sala de aula, a intengdao do professor deve ser a de fazer
o aluno, também, apropriar-se das competéncias descritas anterior-
mente. Ressaltamos ainda, que essas situagdes de aprendizagem
devem ser planejadas para o desenvolvimento das competéncias de ler,
interpretar e reconhecer diferentes géneros (literarios, jornalisticos,
técnico-cientificos, instrucionais, humoristicos, publicitarios, epis-
tolares), associando-os as seqliéncias discursivas bésicas (exposigao,
narragao, descrigdo, argumentagao e injungao).

Observando essas situagdes didaticas, vemos que os géneros tex-
tuais atendem plenamente as fung¢des sociais que sao desempenhadas
na/e pelalinguagem, uma vez que sao situados em um contexto social
e histérico. Assim, o trabalho com géneros direciona a nossa proposta
que questiona procedimentos didaticos, os quais, na maioria das vezes,
tém se voltado para o ensino da lingua numa perspectiva automatica
e mecanica, desconectado de um contexto, em que o leitor é apenas
o professor. E muito importante considerar o aluno como produtor
de texto, com direito de se apropriar das diversas formas“de dizer”,
o que, de alguma forma, faz parte do seu conhecimento intuitivo,
possibilitando a apropriagao de outros dominios discursivos que nao
sdo proprios da escola.

Ao ensinar a lingua dessa forma, evitamos o trabalho com
situagdes gramaticais descontextualizadas, visto que as regras
lingtiiisticas assumem, o seu cardter de funcionalidade, definidas
de acordo com a especificidade de cada género (Marcuschi, 2002).
Essa forma de trabalhar potencializa nao sé o estudo da lingua no
ambito da intertextualidade, mas também no nivel das estruturas
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gramaticais, pois € entendido que quando os alunos produzem tex-
tos auténticos refletem melhor a construgao de regras e conceitos
a partir da gramatica de uso.

Assim, nao se justifica mais tratar o ensino da lingua desarticulado
das praticas sociais. E o caso, por exemplo, da variagio lingiiistica que,
ensinada de forma descontextualizada, acaba gerando a idéia de que
o modelo de correc¢ao estabelecido pela gramatica tradicional é o nivel
padrao de lingua correspondente a variedade lingtiistica de prestigio.
Isso gera preconceito decorrente do valor atribuido as variedades pa-
drao e ao estigma associado as variedades nao-padrao, consideradas
inferiores pela gramatica.

Essas diferencas nao sao, na maioria das vezes, reconhecidas e,
quando sao, ndo devem ser objeto de avaliagao negativa, ja que a escola
precisa superar o mito de que existe uma forma“correta”de falar e o de
que a fala de umaregiao ¢ melhor do que a de outras. Nao é possivel mais
esperar que o aluno fale sem desvios, mas sim leva-lo a escolher a forma
de falar e utiliza-la nos contextos de uso, adequando-a as circunstancias
de interlocugao, ou seja, de utilizagao adequada da linguagem.

Diante disso, sugerimos um trabalho em sala de aula, que leve em
conta a fungao e o uso da linguagem de forma a oferecer um ensino
contextualizado, partindo do contexto sociocultural do aluno, valori-
zando a sua identidade e a sua comunidade discursiva.

Produzindo Exercicios e Avaliagées

Serao apresentadas sugestoes de atividades que podem subsidiar o
trabalho pedagogico do professor em sala de aula, com enfoque numa
perspectiva da linguagem séciointeracionista, respaldada nos PCNEM
(1998). Ressaltamos que essas atividades ndo constituem modelos
“fechados”a serem seguidos, mas tém a pretensao de se apresentarem
como sugestoes possiveis de trabalho.

Para tanto, essas sugestoes tém como base o ensino de lingua na
perspectiva dos géneros textuais, permitindo o uso funcional da lin-
guagem, o que contribuirad para a competéncia discursiva do aluno. As
atividades, aqui propostas, utilizam como objeto de investigagao o texto
completo como ponto de partida para a compreensao da organizagao
do discurso; em virtude do trabalho com géneros que contribui para
a apropriagao do aluno“de dizer” a sua palavra, por meio deles, em
circulagdo na sociedade. Para MARCUSCHI (2002), a comunicagao
verbal seja escrita ou oral, s6 ¢é viabilizada por algum género textual,
em virtude de este ser visto como”fendmeno histérico profundamente
vinculado a vida cultural e social” e que tem a fungao de“ordenar e
estabilizar as atividades do dia-a-dia”.
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Partindo dessas consideragoes, ¢ que propomos atividades de ex-
ploragao dos diferentes géneros para o professor trabalhar a pratica de
produgao textual em sala de aula, na perspectiva de alcangar o desejado,
ou seja, uma aprendizagem significativa de género em género.

Atividade 1: Sensibilizando o leitor - 1é o aluno e 1€ o professor

* Todos os dias, durante 15 minutos, sempre no inicio da aula.

* Preparar a sala de aula em circulo (ouvindo musica instrumental,
se assim o desejar).

¢ Conduzir para a sala de aula diversos suportes de géneros (revis-
tas, jornais, livros, poesias, gravuras, panfletos, piadas, charadas,
cruzadas, folhetos de musicas, folheto de cordel, almanaques etc.),
com a finalidade de trabalhar com os alunos os diferentes géneros.
F importante que o professor se insira como mediador/leitor.

e Espalhar textos pelo chdo, pregar no teto, nas colunas (textos de
revistas, material atualizado ou nao), com a intengao de explorar os
diferentes géneros e despertar o interesse pela leitura/prazer.

* Reservar 5 minutos para que os alunos e o professor circulem pela
sala na escolha de uma leitura do género textual de sua preferéncia,
se assim o desejarem.

® Reservar outros 15 minutos para que os alunos e o professor leiam
por prazer, sem interferéncia de ninguém e sem nenhum exercicio
preestabelecido.

* Pedir que troquem de texto com colegas ou professor, caso terminem
a leitura antes dos 15 minutos estipulados.

¢ Permitir que levem para casa, emprestado ou presenteado, alguma
revista ou outro material que seja do interesse do leitor.

F uma excelente sugestao para o professor trabalhar em sala de aula
com os géneros textuais, mas para ter resultados satisfatérios deverd
ser executado durante todo o ano letivo nos 15 primeiros minutos de
aula. O professor devera levar adiante essa atividade e acreditar que
ler diariamente, por prazer, é imprescindivel para estimular a capaci-
dade leitora do aluno. E importante que o professor nio assimile essa
atividade como algo que atrapalhe o encaminhamento dos trabalhos
diarios. Isso é processo, é solugao.

Atividade 2: Interpretacao

¢ Propor aos alunos, apos a execugao da atividade isto €, apds a leitura
do texto escolhido, questionamento do tipo:“o que o texto diz para
mim e o que eu digo para o texto?”

E uma atividade sugerida para trabalhar com a compreensao da
linguagem, isto €, uma atividade de interpretacao que remete a um
verdadeiro jogo entre aquilo que esta implicito no texto (que é em
parte percebido) e entre aquilo que o leitor insere no texto por conta
propria, com base no seu conhecimento de mundo (a partir das infe-
réncias por ele feitas).
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Atividade 3: Ler para exercitar o prazer da leitura

* Preparar a sala com as cadeiras em filas para que a atividade acontega
com maior éxito.

¢ Cada aluno deverd receber do professor, um texto pertencente a um
determinado género (por exemplo, uma cronica).

¢ Em seguida, o professor deve propor uma leitura rapida, em sala de
aula, de varios exemplares do género textual cronica ou de outro
que seja escolhido.

* Em seguida, solicitar de cada aluno, a leitura relampago de frag-
mentos de cada tipo de género que passar por ele, reservando um
minuto ou menos para a leitura desse texto.

* A cadabatida de palma ou movimento feito pelo mediador (profes-
sor/monitor), o aluno passa o texto para o colega proximo e assim
por diante.

e Por dltimo, cada aluno devera escolher um dos textos que mais o
agradou na“roda viva de leitura”, leva-lo para casa ou ler na pré-
pria escola, no intervalo de aula. Feita a leitura desse texto, o aluno
repassa para um colega da sua sala ou da sala vizinha, que assume
o compromisso de repassar para outro e, assim sucessivamente.
Quando o texto ndo mais interessar a nenhuma das partes (pro-
fessores e alunos), ird integrar o acervo de material da biblioteca ou
do cantinho de leitura de outras salas.

Essa atividade ¢ sugerida para despertar no leitor, o objetivo de
ler para suprir a sua curiosidade. Conduz o aluno a fazer uma escolha
baseada em predigdes, utilizando o contetido do texto, e que podem
ser despertadas tanto pelo assunto, informagdes do autor, o género,
a época da produgao. Por ultimo, pelo conhecimento prévio desse
aluno, suscitando nele o interesse de voltar a leitura do texto ou textos
na integra, com a finalidade de alcangar o seu objetivo definido na
condicao de leitor e sem cobranga de nenhuma espécie.

Além de ser uma atividade criativa, o professor tem oportunidade
de trabalhar, em sala de aula, com os géneros textuais que conduzem
o aluno a produzir textos auténticos (de jornais, de revistas etc.). Desta
forma, incentiva o estudante a leitura e a produgao de texto em um
contexto apropriado para que os géneros possam ser produzidos por
este, de maneira funcional e prazerosa. Convém lembrar que a leitura
e a produgao com géneros jornalisticos pressupoem um trabalho com
os veiculos em questao.

Atividade 4: Lendo para construir o significado

¢ Apresentar ao aluno um exemplar de um artigo de jornal.

* Em seguida, langar perguntas que tenham sido preparadas com
antecedéncia sobre o artigo apresentado em sala de aula, antes de
sua leitura (predicao).

¢ Depois da leitura feita pelos alunos, o professor deverd propor 3 (trés)
questdes basicas para suscitar a compreensao acerca do contetdo
do artigo: o que o artigo de jornal diz (contetdo); o que o artigo de
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jornal significa (interpretagao de informagao) e, por ultimo, o que
o artigo de jornal significa para mim (esséncia do que € lido).

¢ Com essa estratégia de leitura, o professor podera adotar diferentes
metodologias tais como: estimular os alunos a produzirem outros
géneros (elaboragao de uma critica, de um relatério, de um debate
em sala a partir das questdes propostas, etc.).

E uma sugestdo criativa de trabalhar ndo s6 o conhecimento pré-
vio do aluno, como também de estimular a capacidade critica deste,
ampliando a sua compreensao a partir da leitura que foi realizada
com metas preestabelecidas. Além disso, incentiva o aluno a produzir
diferentes géneros de maneira funcional e prazerosa.

Atividade 5: Compreensao do texto através do contexto

¢ Apresentar aos alunos exemplares de diferentes géneros com os seus
respectivos suportes que contenham dados e informagoes diversas
do tipo: guias (turisticos, urbanos, regionais, etc.), enciclopédias,
dicionarios, catalogo (de telefone), impressos oficiais, etc.

e Escolher um desses exemplares a ser trabalhados em sala de aula
com a finalidade de estimular nos alunos a competéncia de lidar
com a localiza¢do e o manejo de dados, a exemplo do dicionario,
em que eles poderdo localizar as palavras, as quais nao lhes sao
familiares, com uso de critérios de ordenacao alfabética.

¢ Ainda com o uso do dicionario, o professor podera solicitar dos
alunos a busca de outros significados para as palavras do texto
e, por ultimo, suscitar o desejo de construir frases com outros
significados das palavras que estdo sendo trabalhadas no con-
texto solicitado.

Essa atividade tem a finalidade de estimular a percepgao do
aluno tendo em vista que este podera perceber que as palavras
possuem mais de um significado, que podera mudar de acordo
com o contexto em que estas estiverem inseridas. £ uma ativi-
dade estimulante e desafiadora para o professor trabalhar com o
aluno o género léxico com o seu respectivo suporte (dicionario),
despertando-o para a importancia dos significados das palavras,
como um processo em expansao, dado a necessidade de ajusta-las
aos seus campos semanticos definidos pelo contexto em que estas
estao sendo trabalhadas.

Atividade 6: Compreensao do texto através do contexto

¢ Apresentar aos alunos os géneros de teor literdrio, como: poesias,
contos, cangdes, lendas, etc.

* Fazer a predigao do titulo sobre o que o texto literario ird falar.

* Em seguida, solicitar de um aluno da turma uma leitura expressiva
oral do texto, dando énfase as alternancias.

e Apdsaleitura, o professor distribui o texto para que os alunos fagam
uma leitura silenciosa.
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e Solicitar dos alunos, em seguida, que observem a forma do texto,
0s espagos, a pontuagao, a seqiiéncia dos escritos, etc.

¢ O professor e os alunos devem discutir sobre as diferengas existen-
tes entre os escritos poéticos e nao-poéticos, com as suas devidas
observagoes.

¢ Estimular os alunos a se manifestarem sobre experiéncias viven-
ciadas em situagoes semelhantes as citadas em alguns dos versos
do poema. Com isso, o professor estard estimulando o aluno a
criar outros versos e formar um novo poema, de acordo com a sua
sensibilidade poética e estética.

Essa atividade tem o objetivo de estimular a reflexao critica do
aluno, levando-o a atentar para o conhecimento da forma e da es-
trutura do género literario, a exemplo do género abaixo (titulo, autor,
presenca de espago entre as estrofe, repetigdes de estrutura sintatica,
pontuagdo, campo semantico etc)...

Material sugerido: Poesia - Até o fim (Chico Buarque)
Poesia - Poema de sete faces (Carlos Drumond
de Andrade)

Até o Fim

Quando nasci veio um anjo safado
Um chato dum querubim

E decretou que eu estava predestinado
A ser errado assim

Ja de saida a minha estrada entortou
Mas vou até o fim.

Poema de sete faces

Quando nasci, um anjo torto

Desses que vivem na sombra

Disse: Vai, Carlos! Ser gauche na vida.

Atividade 7: Trabalhando sentimentos e emogoes através de

textos literarios

¢ Realizagao de trabalho em grupo (com base na atividade 6).

¢ Solicitar dos alunos a producao de uma coletanea de poemas pre-
feridos por cada grupo.

¢ Propor pinturas de painéis e/ou dramatiza¢ao das poesias integran-
tes da coletanea por eles produzidas.

* Propor a criagao de uma coreografia inerente as tematicas exploradas
no género poesia.

O mais importante nessa atividade é que todos os alunos participem
com as suas contribui¢oes, estimulando neles a capacidade criativa,
como protagonistas e autores de uma agao de natureza poética. Isso leva
o professor a discutir com os alunos o processo de criagao de géneros
poéticos, suas dificuldades, facilidades e curiosidades.
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Atividade 8: Escrever com precisao e clareza

® Levar para a sala de aula os géneros/suporte de natureza instru-
cional, como forma de explorar a seqiiéncia discursiva basica, a
prescricao: receitas culindrias, regulamentos, codigos, normas de
jogo, instru¢ao de manejo de materiais diversificados como eletro-
domésticos tecnologicos, etc.

¢ Distribuir com os alunos textos com a finalidade de se familiarizar
com a forma e a estrutura peculiar dos géneros instrucionais.

e Solicitar dos alunos uma leitura silenciosa para que verifiquem o
que, na compreensao deles, faltou para completar o texto, de forma
que as instrugoes ficassem mais claras para execugao de uma tarefa,
por exemplo, como executar um programa via internet; instalar um
ar-condicionado, confeccionar uma lanterna etc.

Essa atividade proporciona aos alunos a familiarizagao com os gé-
neros de natureza instrucional, associando-os a seqiiéncia discursiva
bésica desse género, a prescri¢ao. Tal atividade conduzira os alunos a
execugao de tarefa com base na sua compreensao leitora, que deve ter
como parametro um texto coeso e coerente. F uma excelente sugestao
para o professor trabalhar a gramatica de uso, como o léxico especifico
(palavras), verbos de a¢dao, marcadores temporais (primeiro, segundo,
depois, etc), numeragao de passos, graficos, figuras (ilustragao do con-
tetido), etc. Com a leitura e a produgao desse género, os alunos sao
instigados a pensar na aplicagao dessas instru¢oes de forma consciente
como leitor e produtor de texto, propiciando um instrumento a mais na
elaboragao de resumos precisos e claros.

Atividade 9: Processo de sintese

¢ Trabalhar em sala de aula com exemplares do género resenha, de
autores conhecidos ou nao, como forma de familiarizar os alunos
com a estrutura da resenha critica.

¢ Solicitar dos alunos a leitura de um livro atual, a exemplo dos livros
sugeridos para o vestibular.

¢ Pedir destes alunos a produgao de um exemplar do género resenha
critica.

¢ Conduzir os alunos a questionarem e a refletirem sobre os atos da
leitura que precede a producao escrita, ou seja, com que finalidade
faz uso da leitura: O que vocé 1é? Para que vocé 1é?

¢ Incentivar os alunos a lerem com um objetivo determinado.

Essa atividade contribui para os alunos produzirem o género re-
senha critica. £ uma forma de o professor trabalhar a especificidade
do discurso de divulgacao cientifica, no caso especifico da resenha
critica.Tal atividade induz ao trabalho com a pluralidade dos discursos
que fazem parte da cultura, incentivando os alunos a lerem diferentes
assuntos nas areas de interesse ou especializagao, como livros, revistas,
jornais, etc.
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Atividade 10: Relagao da linguagem com a ideologia politica

e Apresentar aos alunos textos com caracteristicas do discurso politi-
co, utilizando exemplares dos géneros jornalisticos, como noticias,
artigos, charges, editoriais, quadrinhos, entrevistas, etc.

* Buscar as caracteristicas do discurso politico utilizando diferentes
géneros textuais.

¢ Enfatizar para os alunos a importancia das fun¢oes da linguagem,
da imagem do enunciador e a sua relagdo com a ideologia e com a
linguagem no discurso politico.

¢ Trabalhar, finalmente, com marcadores argumentativos, como uma
forma de relacionar o género textual a sua seqtiéncia discursiva basica.

Nessa atividade é importante o professor perceber que, ao trabalhar

em sala de aula, com o discurso politico, estara contribuindo para que

os alunos facam uma relagao da linguagem com a ideologia. Permite,

também, que sejam analisados alguns mecanismos de argumentagao

que sdo imprescindiveis na elaboragao de um discurso coeso e consis-

tente, a exemplo do discurso politico, religioso, etc. Dessa maneira, o

professor estara trabalhando com a funcao do locutor no discurso em

relagdo a questdo da ideologia, marcando, assim, a sua posi¢ao social

e histérica compativel com o auditério que pretende envolver.

Atividade 11: Interdiscursividade

¢ Trabalhar em sala de aula com exemplares do género poemas de
cordel com seus respectivos suportes (folhetos, folhas avulsas, ro-
mances, etc.).

¢ Despertar nos alunos o interesse pela literatura de cordel como uma
forma de valorizar os elementos da cultura popular, comumente
relegados a um segundo plano quando se trata de literatura.

¢ Familiarizar os alunos com as caracteristicas do género poemas de
cordel, articulando-as com os aspectos da interdiscursividade, ou
seja, o seu constante didlogo com outras literaturas.

* Ressaltar ndo s6 as caracteristicas desse género (marcas formais:
sextilhas, quadras, esquema ritmico, etc.), como também sua se-
quiéncia discursiva basica, a narrativa.

¢ Trabalhar, por exemplo, com os poemas: Pavio Misterioso de José Camelo
de Melo Resende; A chegada de Lampido no Céu de Rodolfo Coelho Ca-
valcante; Despedida de Cordel de Carlos Drummond de Andrade, etc.

Como sugestao, essa atividade podera ser trabalhada dando énfase
aos aspectos da interdiscursividade, aos elementos da narrativa, as
marcas da oralidade, a varia¢ao lingfiistica (preconceito lingistico, ét-
nico, sexual, etc.). E uma excelente atividade a ser desenvolvida em sala
de aula em virtude de este género — poemas de cordel — constituir-se
em um género intermediario entre a oralidade e a escrita. Além disso,

o trabalho com poemas de cordel proporciona, ao professor, fazer uma

espécie de ponte entre uma cultura popular e outra, ressaltando o

contexto histérico-social, ou seja, as condi¢des de producao (a época,

o autor, o lugar, a tematica).
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Atividade 12: Intertextualidade

¢ Apresentar, por exemplo, o género poema e, em seguida, solicitar
dos alunos que fagam a transformagao desse género em outro, de
carater opinativo, a exemplo do artigo.

* Propor a parafrase (a reproducdo das idéias de um texto em outro
texto, isto é, por outras palavras, conservando o mesmo sentido,
sem ser, entretanto, uma mera cc’)pia).

Com essa atividade o professor estard propondo aos alunos produ-
zirem textos auténticos, fazendo uso das formas de inter-textualidade,
como a parafrase. Com isso, incentivard a capacidade de interrelacionar
a temadtica e as teses com outros textos que tratam do mesmo assunto,
com abordagens semelhantes ou divergentes da sua.

Atividade 13: Projetos com textos jornalisticos e publicitarios

Projeto 1. Em Dia com o Mundo

* Levar, para a sala de aula, jornais de circulagao local e outros, se
assim o desejar.

* Propor a produgao de um jornal mural, para a escola, baseado nesses
jornais.

e Utilizar, em sala de aula, os géneros jornalisticos com seus respec-
tivos suportes: jornais e revistas.

¢ Explorar os diferentes suportes de géneros jornalisticos como
forma de fazer o aluno se familiarizar com as diferentes secoes
neles contidos.

* Propor a divisdo da turma em grupos para que cada um se dedique
a trabalhar com as diferentes secoes: editorial, entrevista, noticia,
publicidade e humor.

* Propor, inicialmente, a um desses grupos, a producao do género
editorial, considerando a estrutura e a seqiiéncia discursiva desse
género (trama argumentativa e a func¢ao informativa).

¢ Propor, em seguida, a outro grupo de alunos, a producao do género
entrevista, considerando a estrutura e a seqtiéncia discursiva desse
género (trama narrativa, conversacional, argumentativa e a funcao
informativa).

* Sugerir a um terceiro grupo de alunos, a produgao do género noti-
cia, considerando a estrutura e a seqtiéncia discursiva desse género
(trama narrativa e a funcao informativa).

® Sugerir a um quarto grupo de alunos, a produgao do género
publicitario (antincios), considerando a estrutura e a seqiiéncia
discursiva desse género (trama narrativa, descritiva, argumentativa
ou conversacional).

e Sugerir, por ultimo, a um quinto grupo de alunos, a produgao do
género humoristico, a exemplo das histérias em quadrinhos, con-
siderando a estrutura e a seqiiéncia discursiva desse género (trama
argumentativa com base irénica).
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Com essas atividades o professor tera oportunidade de trabalhar com
toda a sala de aula, uma vez que formou grupos para produzir diferentes
géneros jornalisticos (editoriais, entrevistas, noticias, publicidade e humor),
como parte integrante das varias se¢des do jornal da sala de aula, afim de
ser exibido fora da aula, junto a comunidade escolar.

Todas as atividades aqui sugeridas ndo tém novidades ou surpresas,
mas o certo € que sao pouco desenvolvidas pelo professor. Com isso,
busca-se criar a cultura de que saber fazer nao € suficiente, o que vale
mesmo ¢, de fato, querer e fazer. Nesse aspecto, julgamos necessario
dizer que essas atividades sejam aplicaveis a realidade e ao ritmo de
cada turma e de cada escola.

Lendo, Acessando,
Ouvindo e Assistindo

Na era da revolugao tecnoldgica e da globalizagao, as informagoes
sao rapidamente superadas, em decorréncia das novas tecnologias de
informaca@o e comunicagao. Por isso, mudancas se fazem necessarias
na escola, devendo esta evoluir para preparar individuos capazes de
atuar nesse contexto. Essas tecnologias apontam para novas idéias
de conhecimento, de ensino e de aprendizagem, sintonizadas com
a concepgao de um novo curriculo, em que a escola, o professor e
o aluno devem ser considerados protagonistas das transformagoes
estruturais da sociedade contemporanea.

F nesse contexto que o ensino da Lingua Portuguesa desempenha
um papel fundamental, pois aponta para uma concepgao de linguagem
que abrange as vertentes sociointeracional e situada. A linguagem,
nessa concepgao, nao pode ser vista como um fato isolado do contexto
social, uma vez que os interlocutores (escritores e leitores) assumem
papéis situados e contextualizados num mundo social, cujos valores
contribuem para construgao dos significados considerados como im-
prescindiveis para atuagao do individuo numa sociedade de carater
tecnoldgico.

Por essa razao, a escola ndo podera deixar de vivenciar as ino-
vagOes tecnoldgicas, separando-as de outras experiéncias da vida,
como se pertencesse a um mundo a parte. Como indica Nidelcoff
(1983), podemos afirmar que a aprendizagem da linguagem, quando
apresentada de forma articulada com a linguagem nao-verbal estara
contribuindo para desenvolver no aluno a capacidade de se informar:
saber ler, escutar e ver.
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Seguindo nessa diregao, o professor e o aluno deverao assimilar a
importancia do uso da tecnologia, em especial da linguagem digital,
como forma de contribuigcao necessaria a obtencao de novos conhe-
cimentos e procedimentos didaticos e metodoldgicos para o estudo
da linguagem em funcionamento. Neste caso, a linguagem digital é
um meio estratégico para proporcionar a aquisi¢cao do conhecimento,
utilizando como ferramenta a informatica. Isto faz com que se dé a
interacao de novos conhecimentos conectados a internet a fim de sub-
sidiar o processo de ensino e aprendizagem de estudo da linguagem,
que viabiliza, assim, o acesso a bons textos, bons autores, boas obras
para uma leitura on-line, via um manancial de informagdes que sao
disponibilizadas no ciberespago.

Para tanto, indicamos alguns sites disponiveis na internet, que
poderao contribuir de forma significativa com o trabalho do professor
quanto ao acesso de estudos cientificos da linguagem, voltados para
pratica docente, como veiculo de apoio ao desenvolvimento didatico/
metodoldgico de ensino da Lingua Portuguesa.

www.iltec.pt/ Instituto de Lingtiistica Teérica e Computacional.

www.instituto-camoes.pt/cvc/linguistica.

html Centro Virtual Camdes - Lingiiistica do Portugués.

www.unb.br/abralin/ Associagao Brasileira de Lingfiistica.

www.netindex.pt/links/POLITICA/ASSO-

CIAC/PROFISSIONAIS/Profe/index html Associagao de Professores de Lingua Portuguesa.
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Lingua Estrangeira

O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA E

O CONHECIMENTO DO MUNDO
Maria das Gragas Girdo Nobre

We learn 10% of what we read, 20% of what we hear, 30% of what
we see, 50% of what we both see and hear; 70% of what is discussed
with others, 80% of what we experience personally, and 95% of what
we TEACH to others. (William Glosser, linguist)

v Introdugao

Durante algumas décadas, o ensino da Lingua Estrangeira (LE) nao
teve a valoriza¢ao merecida, sendo, em algumas situagoes, considerado
irrelevante no curriculo escolar, deixando de fazer parte da formagao
global do educando (PCNEM, 2002). Muitas eram as razdes que des-
caracterizavam o carater pratico para o ensino de LE no Brasil, indo da
qualificagao inadequada de professores, a heterogeneidade das classes
e ao reduzido nimero de aulas reservado ao estudo da disciplina. A
escassez de material didatico, o seu alto custo, classes numerosas, muitas
vezes inviabilizavam o ensino da Lingua Estrangeira na escola publica.
Aprendia-se uma LE de forma descontextualizada, memorizando regras
gramaticais, com priorizagao apenas para a linguagem escrita.

Na atualidade, é grande a preocupagdo com o ensino de uma lin-
gua estrangeira, uma vez que razdes politicas, econdmicas, comerciais,
importancia cultural, cientifica e tecnologica exigem, cada vez mais, o
dominio, por parte dos individuos, de mais de um idioma. O apogeu
da era global e da tecnologia de ponta, nos remete a uma reflexao,
cada vez mais consistente, sobre o porqué de se aprender uma ou mais
linguas estrangeiras nos dias de hoje. Diante dessa realidade, torna-se
cada vez mais evidente e urgente a importancia do ensino de LE nas
escolas de Educacao Bésica.

Assim, é importante valorizar o ensino de LE, dando a esse en-
sino um cardter pratico, desenvolvendo no aluno competéncias para
que ele possa fazer uso das LE no seu dia-a-dia. Porém, é necessario
se fazer uma releitura da agao docente e pensar em mudangas nos
procedimentos, instrumentos e praticas metodolégicas, a fim de que
o ensino dessa(s) lingua(s) possa, nao apenas facilitar, mas principal-
mente, contribuir e beneficiar o usuario do idioma em estudo.

Os PCN, ao inserir a disciplina Lingua Estrangeira na drea de
Linguagens e Cddigos e suas Tecnologias, procuraram dar nova con-
figuragdao ao ensino, considerando uma perspectiva interdisciplinar,
fazendo interface com outras disciplinas do curriculo. Priorizou um
ensino voltado para o contexto da realidade pessoal e do cotidiano do
educando, de forma que ele consiga atingir um nivel de competéncia
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comunicativa capaz de produzir um discurso coeso e coerente em
diversas situagdes. Valorizou um ensino de LE que permita ao aluno
acessar informagoes de varios tipos que possam contribuir para sua
formacao geral como cidadao, adaptando sua fala/leitura/escrita as
necessidades pessoais, no momento presente ou num momento
oportuno. Espera-se, portanto, que este aprendizado seja algo ttil e
significativo, centrado na comunicacao e na praticidade.

A Lingua Inglesa é considerada, hoje em dia, como a lingua
internacional dos negdcios, do turismo, da ciéncia e da tecnologia.
Em decorréncia disso, é adotada como segunda lingua em diversos
paises em todos os continentes, o que a coloca na posi¢ao de segunda
lingua mais falada em escala mundial. Assim, a Lingua Inglesa é de
fundamental importancia para o aluno, no que se refere ao acesso a
tais contetdos, e conseqiientemente, a diferentes culturas e povos. Ha
quem diga que aprender inglés é como receber uma chave de acesso
aos conhecimentos, as idéias e as experiéncias de gente do mundo
todo, uma verdadeira espécie de passaporte para a inser¢ao ao mundo
globalizado. Essa importancia é percebida nas mais diversas instancias,
como no caso dos estados da regiao Nordeste, entre eles, o Ceard, onde
a industria do turismo é um dos meios de negdcio mais promissores,
e crescendo de forma cada vez mais acelerada, gerando possibilidades
de empregos e beneficiando a comunidade em geral.

Em 2005, em decorréncia da Lei N° 11.161, o ensino da Lingua
Espanhola passa a ser de obrigatoriedade da escola e de matricula
facultativa para o aluno, no curriculo do Ensino Médio, com processo
de implantagao a ser concluido em cinco anos. Esta lingua é hoje a 42
mais falada no mundo. A inclusdo de uma segunda lingua estrangeira
ja estava previsto na LDB (Lei N° 9394/96), conforme artigo 36, inciso
IIT “sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatdria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda em
carater optativo, dentro das disponibilidades da institui¢ao”. Apoiado
na LDB, o MEC faz valer a obrigatoriedade da Lingua Espanhola em
municipios que fazem fronteira com paises sul-americanos, justifica-
da pela aproximagao geogrifica e pelos acordos firmados com esses
paises para o Mercosul.

Segundo Durao (2002)“[...] o portugués e o espanhol tém em seu
acervo lexical muitas palavras em comum [...] cerca de 60% cognatas
idénticas [...]” (p. 13-16), favorecendo assim, conforme o autor, “o
conhecimento intuitivo do significado de uma quantidade signifi-
cativa de palavras e expressoes [...]” (Idem). Baseado em Ringbon
(1992) Durao também afirma que “quando os sistemas gramaticais
da Lingua Materna (LM) do aprendiz da LE sao congruentes”, assim
como, quando”a existéncia de cognatos e estruturas gramaticais sao
parecidas” estes fatores facilitam o entendimento, a interpretagao e a
compreensao da LE.

E importante, no entanto, salientar a grande presenca de falsos
cognatos entre o portugués e o espanhol. Esse aspecto deve ser objeto
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de atencao, visto que ele pode gerar, segundo Durao (op. Cit.)“opaci-
dade no processo de compreensao de textos escritos em espanhol por
parte dos brasileiros”, assim como quanto a produgao. O autor também
argumenta sobre o processo de evolugao continua de cada lingua,
devendo ser considerado tanto os aspectos de freqiiéncia vocabular,
quanto do campo semantico, assim como das variedades lingtiisticas,
entre outros. Ainda de acordo com Durao, foi comprovado em estudo
feito por Fernandez (1995) que “universitarios falantes de portugués
que nunca estudaram sistematicamente o espanhol entendem o es-
panhol falado em 46% e o espanhol escrito em 58%” (p. 175)™.

Dessa forma, para que o ensino de LE nao se torne, novamente,
um monopdlio lingliistico, ou seja, a oferta de apenas uma lingua
estrangeira no curriculo do Ensino Médio da rede publica, como
aconteceu com a Lingua Inglesa, durante algumas décadas, torna-se
imprescindivel a escolha de outro idioma.

Para tanto, deve-se considerar alguns fatores relevantes, tais como:
garantir a valorizagao de uma equipe de professores qualificados para
ministrar aulas no(s) idioma(s) escolhido(s); assegurar um numero
suficiente de professores para cobrir a caréncia naquela lingua ofertada,
de forma a atender a demanda e a necessidade do educando e do seu
entorno; considerar os aspectos sociais, culturais e histéricos da regiao
onde esse aluno reside bem como as diversidades e os interesses locais;
mercado de trabalho, entre outros. Esta nao serd apenas uma proposta
justa, mas uma decisdo sensata e benéfica para todos, sendo também
uma forma de favorecer o desenvolvimento educacional e cultural nos
diversos setores da sociedade e, sobretudo, resgatar o que ha muito
tempo a sociedade vem reivindicando.

O que ainda se presencia nos dias atuais, além da caréncia de pro-
fessores qualificados para o ensino de LE — tanto em Lingua Inglesa
quanto em Lingua Espanhola — é a tendéncia de alguns professores
produzirem e trabalharem com material didatico voltado apenas para a
forma, quer seja aplicando exercicios descontextualizados de gramatica,
quer listando um nimero enorme de palavras com a tradugao, quer
utilizando exercicios de substitui¢ao e repetigao (automatismo).

Outra abordagem consiste na inadequagao e artificialidade na
colocagao de situagdes como:“O que esta na mesa? Um livro”;”Onde
esta a bolsa? No chao”, que, segundo Widdowson (1991, p. 18-19),
sdo situagdes que acarretam nao apenas o uso inadequado da lingua,
mas, sobretudo, leva a uma predisposi¢ao para a nao naturalidade
dessa lingua, ja que os objetos mencionados estao as vistas claras,
deixando, portanto, de apresentar o cardter de qualidade genuina de
comunicagao real.

Outro aspecto preocupante é quanto ao método a ser utilizado,
ou seja, qual o método mais aconselhavel para que o processo de
ensino-aprendizagem de LE se desenvolva de uma forma mais eficaz
e produtiva.

!t Todas as citagdes desse pardgrafo foram traduzidas pela autora.




Escola Aprendente

Diante disso, além de subsidiar o professor com propostas meto-
dolégicas sécio-interativas, voltadas para o mundo do aluno, o que se
pretende é sugerir praticas mais participativas, através de atividades
estimulantes, inovadoras e significativas de um ensino comunicativo,
numa perspectiva instrumental e interacional de leitura. Porém, é
necessario repensar, como ja foi mencionado, os procedimentos, os
instrumentos e as praticas metodoldgicas utilizadas, a fim de que o
professor desenvolva as competéncias comunicativas, e possa fazer
com que o aluno também atinja um melhor nivel de competéncia,
produzindo sentengas coesas e coerentes, combinando estruturas
lingiiisticas e sendo capaz de adequar a fala a seu interlocutor e, prin-
cipalmente, interagir com o outro e com o mundo.

Conforme os PCN* (2002, p. 96 - 98), o objetivo do professor
de LE no Ensino Médio é desenvolver e construir, “ainda que par-
cial, competéncias e habilidades”, decorrentes da leitura de textos,
interpretando-os e compreendendo-os, através do dominio das estra-
tégias de leitura como: guessing, prediction, skimming, scanning,
cognates, etc., como fator motivador e necessario a construg¢ao de um
mundo de significados. O docente devera preparar o aluno para usar
as LE como meios de acesso ao conhecimento e a informagao nos
trés niveis de competéncias: interativa, textual e gramatical, a partir
do contexto de uso.

Mas como desenvolver tais competéncias nos alunos de LE da
rede publica de ensino, uma vez que, além da heterogeneidade das
classes, observa-se um numero de aulas semanais cada vez menor,
dentre outros entraves? Resta ao professor refletir acerca dessas difi-
culdades e se apropriar de meios que o levem a encontrar estratégias
ao seu equacionamento.

Na perspectiva de uma aprendizagem significativa, a competéncia
comunicativa em LE, de acordo com os PCNEM (2002, p. 150), s6
poderd ser alcancada, se, ao invés de pensarmos em habilidades e
competéncias linglisticas isoladas (falar, compreender, ler e escrever)
pensarmos em habilidades a serem dominadas. Segundo o antropélo-
go Dell Hymes (1971, s/p), a competéncia comunicativa ndo € apenas
o conhecimento de regras de uma lingua, mas inclui também“o que
dizer”,”a quem”,”em quais circunstancias”e”como dize-1o”.

Conforme Widdowson (1991, p. 37), o ensino das formas tende a
nao garantir um conhecimento de uso. No entanto, o ensino de uso
garante a aprendizagem da forma por ser parte integrante do primeiro.
Nessa perspectiva, Hymes (1971, s/p) aponta que a pesquisa lingtiistica
deveria se voltar para 0”como”alingua é realizada e utilizada em dife-
rentes contextos, com pessoas diferentes, em diferentes topicos e para
propositos diversos, podendo também ser vista como um complexo
cabedal de conhecimentos e habilidades, permitindo-nos:
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* Gerar sentengas corretas e apropriadas (Competéncia Lingiiistica).

¢ Combinar sentengas em conjuntos maiores de material lingtiistico
(Competéncia Discursiva).

e Executar um propésito comunicativo (Competéncia de Ato ou
Funcional).

e Estar em concordancia com o contexto sociocultural (Competéncia
Sociocultural).

¢ Ser ajudado por um repertério constante de dispositivos auxiliares
(Competéncia Estratégica).

Ainda segundo Widdowson (1991, p. 32), ao se falar em objetivos
para o ensino de LE, deve-se pensar em habilidades de uso do idioma
que garantam as competéncias comunicativas. Para tanto, sugere-se
que, na preparagao de material didatico, o professor escolha textos
cujas tematicas estejam afinadas com a realidade e a experiéncia dos
alunos, e que sejam, de preferéncia textos auténticos. Nesse sentido, o
professor deverd direcionar suas aulas para aquelas areas de uso repre-
sentadas por outras disciplinas do curriculo escolar, fazendo com que
os alunos de LE percebam o curriculo como um todo, podendo assim
interagir e se inter-relacionar com as demais areas de conhecimentos
e/ou disciplinas como a Lingua Portuguesa, a Histéria, a Geografia,
Ciéncias, Arte, etc.

Os PCNEM e as competéncias
do professor de Lingua Estrangeira

Afirma os PCN* (2002) que, o”oficio de ensinar implica obrigato-
riamente a constante tarefa de aprender”.Vimos-nos envolvidos nessa
constante tarefa, quer na condigao de professor, quer na condigao de
aluno. Pois, o saber (...) “se manifesta através de relacoes complexas
entre professores e alunos” (...) (ibid. p. 129). Segundo Tardif (2002),
citado nos PCN* (2002), é“preciso inscrever no proprio cerne do saber
dos professores a relacao com o outro, e, principalmente, com esse
outro coletivo representado por uma turma de alunos” (ibid. p. 13).

Ao relacionar algumas das competéncias voltadas para a atuagao
dos professores de LE em sala de aula, Perrenoud (apud PCN*, 2002,
p. 129-136), enumera oito, ressaltando que delas demandam outras
competéncias mais especificas, destacando também que o papel do
professor de LE, no seu trabalho pedagogico, deve ser direcionado para
um novo paradigma e para novas praticas pedagdgicas, que visam:
Organizar e dirigir situagdes de aprendizagem: partir do conheci-
mento prévio do aluno, utilizando a lingua materna como sua aliada
e articulando a LE a outras disciplinas do curriculo.

Administrar a progressao das aprendizagens: verificar o percurso
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que cada aluno vem tragando e o éxito individual do mesmo, direcio-
nando seu trabalho e ritmo de aprendizagem para o ajuste de outras
competéncias, administrando assim, situagoes-problema ao nivel e as
possibilidades dos alunos.

Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciagao: admi-
nistrar a heterogeneidade através da organizagao do trabalho e dispo-
sitivos didaticos, diferenciando alunos em situagao étima e priorizando
aqueles que tém mais a aprender. Favorecer a amplia¢do dos espagos
extraclasses e trabalhos com monitores, e fornecer apoio interativo
entre alunos, para desenvolver o senso de cooperagao.

Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho:
suscitar o desejo de aprender, através do funcionamento de um
Conselho de classe envolvendo os alunos, e da negociagao de regras
e contratos que possam favorecer a definicao de um projeto pessoal
para o aluno. Trabalhos escolares e atividades individualizadas, para
que esse aluno possa se auto-avaliar, favorecendo assim a compe-
téncia didatica, a capacidade de comunicagao, a empatia e respeito a
identidade do outro.

Trabalhar em equipe: saber trabalhar em equipe demanda duas
grandes competéncias: requerer uma cultura de cooperagao inten-
siva, trabalhando de forma consciente, negociando e enfrentando
problemas de forma sistematica e planejada; e, combater resisténcias
obstaculos, paradoxos e impasses.

Utilizar novas tecnologias: instrumentalizar-se, para explorar as
potencialidades diddticas dos programas em relagdo aos objetivos
do ensino, comunicar-se a distancia por meio da telematica e utilizar
ferramentas multimidia no ensino.

Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao: lutar contra
o preconceito e as discriminagdes sexuais, étnicas e sociais, desen-
volvendo o senso de responsabilidade, a solidariedade e o sentido
de justica, adquirindo assim, competéncias que possam prevenir e
minimizar a violéncia tanto na escola, quanto fora dela e, agucar a
tomada de consciéncia para a construgao de valores de uma identidade
moral e civica.

Administrar sua propria formacgao continua: buscar seu constante
aprimoramento, aperfeicoando seus conhecimentos técnicos espe-
cificos, atualizando-os a novos padroes didaticos e metodoldgicos.
Informar-se e reciclar-se, estabelecendo assim, seu proprio balango
de competéncias e seu programa pessoal.

Tendo em vista as competéncias estabelecidas por Perrenoud
(apud PCN*, 2002) para recuperar o carater pratico do ensino de LE,
o professor deve desempenhar seu papel, adquirindo nova postura,
tornando-se facilitador e tendo como fungao principal a significagao no
processo pedagogico. Para tanto, é necessario desenvolver estratégias
e utilizar todo tipo de recursos que possam facilitar a compreensao e
a internalizag¢do do idioma em estudo.

Desta forma, sugere-se um ensino de cunho comunicativo, numa
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perspectiva instrumental e interacional, respaldado na abordagem
comunicativa de ensino de LE. E, de acordo com Brown (adaptado
de Nunan, 1989) a fungao primordial da lingua € a interpretagao e
a comunicagdo, quer expressando significados, quer envolvendo os
alunos em numa situagao real.

A diversidade de formas e espacgos
no Ensino da Lingua Estrangeira

Uma perspectiva interacional e instrumental para o
ensino da leitura em LE

Muitos acreditam que entender um texto depende, basicamente,
do conhecimento do vocabulario e da leitura de palavra por palavra.
No entanto, a compreensao do texto depende da capacidade de o leitor
relacionar idéias, estabelecer referéncias, fazer inferéncias ou deducoes
légicas, identificando palavras/expressoes que fornecem pistas, além
da percepgao de elementos que colaboram na compreensao do sentido
das palavras, a exemplo dos radicais, prefixos e sufixos. Portanto, para
se tornar um bom leitor deve-se:

e Evitar o hdbito de ler palavra por palavra.

¢ Usar o conhecimento prévio sobre o assunto.

e Atentar para o contexto em que o texto esta inserido.

Atentar para as estruturas gramaticais que sustentam a formulagao
das idéias apresentadas.

Desenvolver estratégias de leitura para o fortalecimento do processo
de compreensao e interpretagao.

O modelo interacional de leitura, proposto por Lopes (1996, p.
138 - 143), deriva da negociagao do significado do texto entre leitor e
escritor, na qual, para ativar o fluxo de informagao e do processo comu-
nicativo (discurso), o leitor usa, além do seu conhecimento de mundo
(conhecimento esquematico), os conhecimentos sintatico, lexical e
semantico (conhecimento sistémico), bem como o conhecimento do
mundo do escritor expresso no texto. Tais conhecimentos ativados in-
teragem entre si, favorecendo a interpretagao e a compreensao textual,
que além de estarem envolvidos com as competéncias lingtiisticas e
comunicativas, estao também relacionados com a linguagem no uso,
em consonancia com o conceito de capacidade de uso formulado por
Widdowson (apud Moita Lopes, 1983).

Carvalho (2006) coloca que a leitura, sob a perspectiva instrumen-
tal, numa drea especifica, pode ativar o desenvolvimento da habilidade
comunicativa. Ao mencionar uma palestra proferida pela professora
Maria Antonieta Alba Celani (1998), Carvalho expde que a proposta
desta autora se refere a abordagem instrumental da leitura devendo
ser trabalhada da seguinte forma:
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* O uso de atividades direcionadas para tarefas.

* A aprendizagem centrada no aluno.

* A aprendizagem de estratégias (predicao, inferéncia, skimming,
scanning, etc.)

¢ A aquisicao de contetdo em Lingua Estrangeira.

¢ A aprendizagem de habilidades lingitiisticas.

* O uso da Lingua Materna.

¢ O uso da experiéncia prévia do aluno.

e A constatacao do caréter exterior a sala de aula.

e A utilizacao do texto como veiculo de comunicagdao e ndo como
objeto lingtiistico, entre outras.
Paiva (2006) observa algumas caracteristicas fundamentais da
abordagem comunicativa que promovem a interagao em sala de aula,
tais como:
¢ A lingua deve ser entendida como discurso, ou seja, um sistema
para expressar sentido.

* Deve-se ensinar a lingua e nao sobre a lingua.

* A fungdo principal da lingua ¢ a interagao com prop6sitos comuni-
cativos.

¢ Os aprendizes devem ter contato com amostras de lingua auténtica.

* A fluéncia é tao importante quanto a precisao gramatical.

* A competéncia é construida pelo uso da lingua.

* Deve-se incentivar a criatividade dos alunos.

¢ O erro deve ser visto como testagem de hipoteses.

* Areflexao sobre os processos de aprendizagem deve ser estimulada,
de forma a contribuir para a autonomia dos aprendizes.

¢ A sala de aula deve propiciar a aprendizagem colaborativa.

Nessa perspectiva, o livro didatico se coloca como mais um recurso a
ser utilizado para a aprendizagem em sala de aula. Assim, o professor deve
recorrer a varios outros insumos auténticos tais como: revistas, jornais, filmes,
musicas, videos, programas de TV, menu, mapas, e-mails, graficos, etc., as-
sociando o ensino de LE as outras areas e favorecendo a interdisciplina-
ridade e o tratamento contextualizado do curriculo. Dessa forma, o bom
gerenciamento do papel do professor no ensino de lingua instrumental,
dependera nao apenas de como ele elabora seu plano de curso, mas
como faz o levantamento das necessidades dos alunos, produzindo e
preparando seu proprio material, avaliando-o e adaptando-o ao nivel
do grupo, refletindo também sobre seu sistema de avaliagao. Assim, o
docente atua como mediador e co-participante no processo de aprendi-
zagem, e tem o aluno como parte integrante desse processo, criticando,
questionando, interagindo, realizando tarefas, etc.

Aprendizagem baseada em tarefas, através da aplicabi-
lidade de uma metodologia diversii cada

O que vem se firmando, na abordagem comunicativa para o ensino
de LE, é a aprendizagem baseada em tarefas, conforme orientam
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Littlewood (1981), Xavier e Lima (1996), Prabhu (1987), Nunan (1989),

Ellis (2003), Xavier (1999 e 2004), citados em Paiva (2006). Para Lit-

tlewood (1981) essas tarefas dividem-se em: atividades comunicativas

funcionais, atividades de interagao social e atividades de compreensao
oral.

As atividades comunicativas funcionais sao aquelas que:

a) Compartilham informagao com cooperagdo restrita, ou seja,
identificam gravuras e pares idénticos, descobrem seqiiéncias
ou locugoes.

b) Compartilham informagao com cooperagao irrestrita, isto é, des-
cobrem diferengas e seguem instrugoes, etc.

c) Compartilham e processam informagao, reconstruindo a seqiién-
cia de uma histéria, por exemplo, ou reunindo informagoes para
resolver um problema.

d) Processam informagdo, planejando, por exemplo, a programacao
de um fim de semana em determinada cidade, ap6s ler informa-
¢Oes turisticas sobre o local.

Enquantoasatividades de interacao social estao relacionadas com
o uso da lingua em sala de aula, como um meio de ensino, tais como o
didlogo e role-plays, as atividades de compreensao oral incluem:

a) Ouvir, para executar uma tarefa, quer selecionando e ordenando
gravuras, ou localizando itens que correspondam a uma descrigao
dada, quer desenhando, construindo ou executando agoes.

b) Ouvir para transferir informagdes, ouvindo um texto e preen-
chendo os espagos com as informagdes.

c¢) Reformular e avaliar informacoes, elaborando notas e sumario.

d) Ouvir para construir sentido social, possibilitando a identificagao
do status do falante.

A proposta deste trabalho, é um ensino de cunho comunicativo,
através da pratica de uma metodologia diversificada, na qual se utiliza
uma conjungao de metodologias, extraindo aquilo que ha de melhor
em cada método, porém sem privilegiar nenhum método sobre ou-
tro. Nessa visao socio-interacionista da linguagem, desenvolver-se-a
uma aprendizagem baseada em tarefas. A meta ¢ atingir uma forma
constituida de abordagem, programa e procedimento, assumindo o
aluno como centro, num saber compartilhado consigo e com os outros,
através de conhecimentos entrelagados, interagindo dinamicamente, e,
envolvendo os alunos nesse processo, langando esses procedimentos
como contetido de sala de aula.

Imagine um diagrama em circulos concéntricos, cada circulo re-
presentando um aspecto de vida do aluno, conectando seu passado
(a raiz), seu presente (o poder do agora) e seu futuro (a visao).
O aluno sendo valorizado e visualizado no centro desse circulo, vi-
vendo o presente, sua realidade atual, como individuo, ser humano
e aprendiz. O aluno tendo poder para fazer escolhas, atuando sobre
a sua realidade de forma consciente. Na visao de presente, estando
tudo ligado ao seu mundo, interagindo consigo mesmo e depois com
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os outros, através do conhecimento de (1) si proprio; de informagoes
sobre (2) a familia e a casa; (3) a sala de aula, a escola e vocé, como
aluno e professor; (4) a vizinhanga e a cidade; (5) os circulos sociais e
atividades de lazer; (6) os habitos e rotinas no presente. Depois, com
menos intencionalidades, buscando o passado que se inicia na raiz
(7) sua autobiografia. Finalmente, a busca do futuro (8) seus sonhos
e ambigOes que perpassam aos seus anseios.

8. Seu futuro

6. Habitos e rotinas
5. Circulos sociais

4.Vizinhanca

3. Sala de aula
2. Familia e casa
1.Vocé

7. Seu passado
Sua raiz

Fonte: Diagrama extraido do Programa de Capacitacdo em Lingua Estrangeira. Dez. 2005

O uso de atividades ludicas, favorecendo a aqui-
sicdo das LE

O uso de mausicas, videos, filmes, jogos didaticos, entre outras
ferramentas, sdo também elementos motivadores e eficazes nas aulas,
por favorecer a aquisi¢ao de LE. Schmid (2006) sugere que o uso de
musica e movimento ajuda o aluno a reter informagdes nas aulas de
LE. Tanto a musica quanto a utilizagao de jogos didaticos sdo cien-
tificamente comprovados, por vérios estudiosos na area de Lingiifs-
tica Aplicada, como instrumentos favoraveis, benéficos e eficazes na
aquisicao de LE.

A musica, segundo Schoepp (2001), por apresentar uma linguagem
coloquial (informal), favorece a aquisi¢ao de aspectos lingtiisticos e o
aprendizado de estruturas gramaticais, ajudando, também, na auto-
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maticidade (automatiza¢ao) e no desenvolvimento da fluéncia dessa
lingua. A mdsica, além de fazer parte da experiéncia humana no dia-
a-dia do aprendiz, em cultos religiosos, em bares, no radio, naTV, etc.,
permite ao aluno um contato auténtico com a LE.

Segundo Krashen (apud Schoepp, 2001), a musica envolve ra-
zOes afetivas, as quais estdo relacionadas com atitudes positivas e/
ou negativas na aquisi¢ao da LE (Filtro Afetivo Fraco e Filtro Afetivo
Forte), que explicam porque uns aprendem com mais facilidade e
outros nao. Portanto, uma atitude positiva com relagao a aquisigao
da lingua significa um filtro afetivo fraco. Porém, segundo o autor,
se ocorrer o contrario, a mente nao estara aberta para a aquisi¢ao da
lingua em estudo.

Ja os jogos didéticos sao atividades que, segundo Saricoban &
Metin (2000), podem levar a competéncia comunicativa em LE, por
apresentarem caracteristicas de situagdes-desafio, apresentando,
também, aspectos da vida real como da imaginagdo, por usarem a
linguagem de forma criativa. Nesse caso, os jogos didaticos podem
melhorar o desempenho do aluno.

Conforme os autores mencionados, esses procedimentos, além de
prazerosos, sao organizados por regras, podendo ser trabalhado desde
estruturas gramaticais a aquisi¢ao de vocabuldrio, até o uso da lingua.

O uso de estratégias de leitura favorecendo a com-
preensao leitura

A habilidade de compreensao leitora, como um processo ins-
trumental e interacional, se efetiva através do uso de estratégias de
leitura, tais como guessing, prediction, skimming, scanning, etc., favo-
recendo a compreensao e a interpretagao de textos. Nesse sentido, o
aprendiz pode ser capaz de trabalhar e desenvolver seu potencial, ou
seja, a sua capacidade de pensar, de interagir e construir um mundo
de significados no contexto social, além de ajuda-lo no letramento
como um todo. Assim, dar-se-a suporte a um programa de ensino
de LE que contribuira para o desenvolvimento e a construgao de
competéncias e habilidades, trabalhando géneros textuais diversos e
auténticos, tais como: e-mail, mensagem, bula, bilhete, carta, musica,
noticia, formulario, convite, placa, menu, entre outros.

Segundo Marcuschi (2002),”os géneros textuais contribuem para
ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. Sao
entidades socio-discursivas e formas de acao social incontornaveis
em qualquer situagao comunicativa” (ibid p. 19). Diante disso, além de
se estarmos propondo a leitura instrumental e interacional como um
fator necessdrio a constru¢ao de um mundo de significados, estaremos,
também, preenchendo as lacunas no ensino de linguas estrangeiras
nas nossas escolas.

e Guessing (Adivinhacao/Inferéncia): é possivel, ao aprendiz, adi-
vinhar o significado das palavras nao apenas pelo contexto, mas
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também pela relagao gramatical, por um significado implicito, assim
como pela referéncia cultural e contetido da mensagem.

e Prediction (Predicao): é uma atividade na qual o aluno é levado
a predizer e/ou a fazer inferéncias, explorando titulo, subtitulo,
figuras, graficos, ilustragoes, etc. Como atividade de pré-leitura,
ativa o conhecimento prévio do aluno, contribuindo assim, para
estimular o interesse e a curiosidade pelo contetdo de um texto
que o topico sugere.

e Skimming: dé ao leitor os pontos principais, ou o sentido geral do
texto. E uma leitura rapida que consiste em lancar, ligeiramente,
os olhos, dando a eles alguns minutos para perceber ou predizer o
propésito da passagem. Por ser mais abrangente, o skimming exige
o conhecimento de organizagao textual, da percepgao de dicas de
vocabulario, e da habilidade para inferir idéias. Geralmente, em
inglés, os textos trazem suas idéias principais no primeiro paragrafo.
(O verbo skim significa desnatar, tirar a nata, ler algo por alto).

e Scanning: é uma habilidade que ajuda o leitor a obter informagdes
de um texto sem ler cada palavra. E uma rapida visualizacao do
texto como um scanner faz, quando rapidamente, 1é a informagao
contida naquele espago. O processo de scanning é muito util para
encontrar informagoes especificas de, por exemplo, um nimero
em lista telefonica, palavra no dicionario, data, nimeros, etc.
E uma estratégia de leitura nao-linear em que o leitor busca,
objetivamente, aquilo em que esta interessado. (O verbo scan
significa examinar, perscrutar e na informdtica escanear).

e Key-words: as palavras-chave sdao palavras que marcam a orga-
nizagao do discurso. Por estarem associadas, especificamente, ao
assunto do texto, estdo intimamente ligadas ao tema. Muitas vezes,
as palavras-chave aparecem repetidamente ou em forma de sind-
nimos. A identificagdo das key-words, através do skimming, nos dar
uma visao geral do texto.

e Cognates (Cognatas): € uma estratégia que explora o que o aprendiz
ja sabe, facilitando a percepgao e ajudando na compreensao do texto.
As cognatas sao palavras de origem latina ou grega semelhantes ao
portugués, tanto na grafia, quanto no significado, ou aquelas que
tém em comum a mesma raiz. Sao, na maioria das vezes, de facil
reconhecimento, tanto formal, quanto semantico e, muito comuns
na lingua inglesa e espanhola.

e False Cognates/False Friends (Falsos Cognatos): os falsos cogna-
tos, ao contrario, podem fazer com que o aprendiz de uma lingua
estrangeira distorca o sentido da palavra, ja que esta tem a mesma
forma, ou quase a mesma forma, porém, com significado diferente
da outra lingua. O conhecimento dessas palavras facilitard, portanto,
a compreensao.

* Marcas tipograficas: sdo recursos utilizados para proporcionar
uma melhor compreensao das informagdes contidas no texto, como
numeros, simbolos, graficos, negritos, etc.
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e Identificacao de elementos coesivos: sdo aspectos morfossintaticos
que atuam como facilitadores na compreensao leitora, tais como os
tempos verbais, os marcadores do discurso e os referentes (i.e. pro-
nomes, adjetivos possessivos, demonstrativos). Este tltimo recurso
evita a repeti¢ao de palavras.

Produzindo Exercicios e Avaliagées

Orientac6es metodoldgicas para o ensino da leitura
numa perspectiva instrumental e interacional

Ao enfocar a abordagem instrumental, Carvalho (2006) sugere
utilizar recursos metodolégicos, tais como tarefas, simulagoes, repre-
sentagoes, estudo de casos, projetos, apresentacao oral, que poderao
ser aprofundados, priorizando as estratégias de leituras, através do
enfoque da predigao, da compreensao geral do texto e da inferéncia,
contribuindo, assim, para o ensino da habilidade comunicativa.
Usar diferentes géneros textuais em LE: considerando a lingua
como uma“atividade social, histérica e cognitiva, privilegiando a na-
tureza funcional e interativa”, Bakhtin (1997) e Bronckart (1999), entre
outros (Marcuschi, 2002, p. 23) defendem a idéia de que“a comuni-
cagao verbal s6 é possivel por algum género textual”. Ainda segundo
Marcuschi (2002, p. 20 - 21), o aparecimento das novas tecnologias,
principalmente, na drea da comunicagao, favorece o surgimento de
novos géeneros textuais ou formas discursivas novas, que, apesar de
serem gerados de outros géneros, tém suas identidades proprias e
nao se caracterizam apenas pela forma, bem como pelos aspectos
sociais, comunicativos e funcionais em situagdes sociais particulares.
Por exemplo, um artigo cientifico publicado numa revista cientifica,
passa a ser artigo de divulgagao cientifica, se publicado num jornal
diario. Marcuschi (2002, p. 35) propoe que se coloque na mao do alu-
no um jornal didrio e dé a ele a seguinte tarefa: identificar os géneros
textuais presentes e dizer quais sao as suas caracteristicas centrais em
termos de contetido, composigao, estilo, nivel lingfiistico e propositos.
E necessario, portanto, que o professor estabeleca propésitos para a
leitura (o que pode ser feito em conjunto com a turma), de forma a
definir, através do nivel de compreensao a ser alcangado, e abarcar
desde a compreensao geral em relagao ao que é tratado no texto até
a procura de uma informagao especifica, como data, titulo, subtitulo,
um nome, a funcdo social, uma marca tipografica, etc. Para tanto, a
titulo de sugestdo, apresenta-se ao professor trés fases de leitura, ja
conhecidas, mas geralmente deixadas de lado: Pré-leitura, Leitura
e Pos-leitura.
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Pré-leitura

Sensibilize o aluno com relagao aos possiveis significados a serem
construidos na leitura, tendo como base a elaboragao de hipdteses.
Distribua textos diversificados. Ative o conhecimento prévio dos
alunos em relagao ao conhecimento de mundo, explorando titulo,
subtitulo; se possivel use figuras, tabelas, nimeros, ilustragdes, ou
desenhe algo no quadro. Faga perguntas sobre: O que é? Quantas
pessoas estao na historia?, etc. Deixe os alunos pensarem, trocarem
idéias e responderem.

Escreva uma manchete ou titulo no quadro. Em pequenos grupos,
pega aos alunos para pensarem em cinco palavras do texto. A seguir,
os”porta-vozes”escrevem as palavras no quadro. Depois os alunos
fazem um scanning no texto para verificar qual grupo acertou o maior
ntmero de palavras.

Ative o pré-conhecimento do aluno quanto a classificagao do
género textual (editoriais, artigos de fundo, noticias, telefonemas,
telegramas, telemensagens, teleconferéncias, video-conferéncias,
reportagens ao vivo, cartas eletronicas (e-mail), bate-papos virtuais e
assim por diante), assim como quanto a sua organizagao (exploragao
de itens lexicais”era uma vez”; cabegalhos de carta); a distribuicao
grafica do texto (listagem de ingredientes), etc.

Situe o texto, identificando quem € o autor, o leitor virtual, quando
e onde foi publicado, com que propésito (quais interesses pode
atingir), evidenciando, assim, uma pratica socio-interacional da
leitura em conformidade com os PCN.

Leitura/Escrita/Oralidade: na execugdo de tarefas/atividades, o
professor deve usar, principalmente, essas trés valiosas estratégias
de leitura: skimming, scanning, guessing, realizadas, de preferéncia,
em grupos pequenos, a fim de ativar e aprimorar o conhecimento de
mundo do aluno:

Elabore atividades que fornegam todo tipo de informagdes pesso-
ais sobre o aluno, tais como preenchimento de documentos e/ou
formularios, disponibilizando nome, sobrenome, idade, enderego,
telefone, etc. Em seguida, apresente, oralmente, nos grupos e depois,
como uma apresentac¢ao, no grupo maior.

Use outros tipos de informagoes como: preferéncias x nao prefe-
réncias (modas, hobbies, esportes) e outras variagdes.

Simule situagdes com personagens importantes, usando “Quem
sou eu”. Trabalhe os adjetivos para fornecer caracteristicas fisicas e
psicolégicas (alto, baixo, moreno, cor do cabelo, inteligente, timido,
etc.).

Selecione algumas frases simples de diferentes partes de textos e
escreva-as no quadro. Os alunos deverao colocar na seqiiéncia certa
e fazerem previsao da historia.

Se for uma histéria de agao, pega aos alunos para representarem ou
fazerem mimica.
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Trabalhe com musicas variadas. Distribua as estrofes (use cartolina)
com a letra da musica. Toque a miusica — os alunos organizam a
ordem. Além da leitura, vocé pratica a audicao.

Use personagens. Apresente informagdes sobre os mesmos, em
cartdes. Em seguida, os alunos selecionam essas informacoes e
colocam ao lado dos referidos personagens. Conforme o nivel da
turma, cada grupo pode fornecer a informagao oralmente.
Utilizando as orientagOes do exercicio anterior use animais,
profissdes, meios de comunicagdo, elementos da natureza, e
idéias diversas.

Distribua figuras para que os alunos as associem a seqiiéncia logica
de um texto.

Utilize texto e ilustragdes. Apos leitura superficial do texto, apresente
varias ilustragdes; entre estas, identificar as que correspondem ao
assunto do texto, fazendo inferéncias no processo de selecao (re-
futar/confirmar).

Varie atividades usando provérbios, ditos populares, anedotas, ex-
pressoes idiomaticas, girias, etc..

Use, por exemplo, textos sobre o meio ambiente e questione: 1)
Quem possivelmente criou o texto, pessoas preocupadas com as
questdes ambientais, autoridades governamentais, Greenpeace? 2)
Para que e quem? Esclarecer, conscientizar ou alertar a comunidade
em geral e aos menos esclarecidos sobre a degradacao ambiental. 3)
Asidéias especificas e gerais: de que fala o texto? Impactos ambien-
tais? Efeito estufa? Queimadas? Reciclagem? 4) O género textual
utilizado; 5) A situagao em que o género se situa (publica, privada,
corriqueira, solene); 6) O nivel de linguagem? (formal, informal,
culta, etc.). 7) A natureza da informacado ou do conteudo veiculado;
etc..

Peca aos alunos para fazerem uma lista das coisas pessoais do seu
dia-a-dia, que eles gostariam de saber dizer em inglés/espanhol.
Organize, de forma que todos possam interagir entre os grupos, ou
entre si, para que suas dividas possam ser esclarecidas. Em seguida,
planeje uma apresentacao escrita e/ou oral em grupos, por assuntos
afins. Utilize gravuras, cartazes, etc.

Planeje e organize junto com os alunos (em grupos) a confecgao de
cartazes, verificando como as palavras estrangeiras estao presentes
no nosso dia-a-dia. No final, exponha em painéis com a apresen-
tagao dos grupos, contextualizando o significado de cada palavra
ou expressao.

Motive os alunos para a escrita, incentivando-os a escrever o género
diario (todos os dias um trecho sobre si mesmo); ou e-mails para
alguém especial.

Enfim, organize Unidades de Leitura (TD) ou Seqtiéncias Didati-
cas, utilizando uma variedade de atividades, com propostas de
contetdos significativos e funcionais, permitindo, assim, ativar o
conhecimento prévio do aluno para que o ensino e a aprendiza-
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gem sejam o mais significativo possivel. Para tanto, use um género
textual auténtico, como antuncio, noticia de opinido, propaganda,
entrevista, musica, carta, menu, etc. e, crie situagdes-problema de
forma contextualizada, ajudando os alunos a detectar conflitos e
desafios e, dando dire¢ao para que os alunos possam resolver con-
flitos e chegar a solugdes adequadas.

Pos-leitura (atividades que devem ser realizadas, preferencialmente,

em grupos).

¢ Alunos léem historias e depois fazem dramatizagao.

¢ Leitura em quebra cabega. Cada grupo possui informagdes de uma
parte diferente do texto e conta aos colegas o contetido da sua parte.
Assim, os alunos constroem o significado do texto coletivamente.

¢ Alunos léem e preparam perguntas do tipo verdadeiro ou falso para
outros grupos.

e Alunos léem e preparam um Quiz (questionario), em portugués,
sobre um texto em LE para outros grupos.

A Avaliacdo como processo formativo

Conforme os PCN* (2002, p. 123 - 124), a avaliagdo como processo
amplo, complexo, refletido e planejado, envolve metas e agdes edu-
cativas que abrangem o entorno da escola, os quais devem antever
o produto final desse processo. Luckesi (2006, p. 18 - 20) aponta que
“o0 objetivo da avaliagao € intervir para melhorar”. Para este autor,
notas e conceitos sao apenas instrumentos para registrar resultados
no acompanhamento do“processo de aprendizagem de cada aluno e
sua conseqtiente reorientagdo”e,“nao a propria avaliacao”.

E importante salientar que as especificidades, tais como plane-
jamento, execugao e avaliagao do sistema de avaliagdo escolar sao
recursos na busca de um desejo da agao pedagogica para a melhoria
desse processo. A avaliagdo escolar, portanto, deve ter como principio
auxiliar o desenvolvimento da pratica pedagdgica que deve ter como
destino a aprendizagem do aluno e nao o seu fracasso.

Ainda segundo os PCN* (2002, p. 124), sdo muitos os entraves
para que a pratica de avaliacao, em LE, seja efetuada com coeréncia
e de forma continua, privilegiando o processo formativo do aluno.
Além da heterogeneidade da competéncia lingtiistica do aluno, as
salas sdo numerosas, 0s programas sao extensos, sem contar com a
proposta curricular, o horario da escola, a qualificagao inadequada
do docente, caréncia de recursos, entre outras dificuldades. Cabe
ao professor, administrar, organizar e gerenciar tais obstaculos, es-
tabelecendo estratégias didaticas e pedagdgicas de forma a vencer
esses entraves.

Perrenoud (apud PCN* 2002, p. 148) diz que o ensino da gra-
matica normativa em LE, de forma descontextualizada, cede lugar a
uma avaliagao do desenvolvimento das competéncias, numa visao
de situa¢des de aprendizagem“portadoras de sentido de regulagao”,
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tendo em vista o esfor¢o do aluno“mais do que [...] notas e clas-
sificagao”. Diante desse novo enfoque, torna-se necessario refletir
sobre qual critério esta sendo adotado para avaliar os alunos. Ele deve
estar voltado para os objetivos propostos, considerando as compe-
téncias e as habilidades as quais se quer que o aluno adquira, ainda
que parcialmente. Assim, o ensino de LE no Ensino Médio, além de
privilegiar a competéncia em habilidade leitora e a interpretacao de
textos, ndo pode desconsiderar a avaliagdo dos alunos no dominio
das estruturas, do conhecimento vocabular, bem como da linguagem
oral. Vale refletir sobre estas posturas.

Vale salientar, também, que avaliar pressupde se auto-avaliar,
tanto usando exercicios que promovam auto-corre¢ao, quanto uti-
lizando atividades de correcao em pares (pair work). Isto reforga,
segundo os PCN* (2002, p. 128), a autonomia do aluno, construindo
e reorganizando a aprendizagem. Nessa nova empreitada, o aluno
nao pode ficar de fora, cabendo ao professor, apoia-lo e ajuda-lo a
aprender e a progredir“rumo aos objetivos propostos”, a superar as
dificuldades de aprendizagem, devendo, portanto, ser aquele que
acolhe, sinaliza e orienta. Com essa nova postura, embora utilizando
0s mesmos instrumentos, o professor estard ajudando a construir
o desenvolvimento do ser humano na busca de autonomia e inde-
pendéncia.

Lendo, Acessando,
Ouvindo e Assistindo

Ao longo das ultimas décadas, um novo tipo de leitor, de leitura
e escrita tém se formado em decorréncia de uma nova realidade que
surge com o aparecimento da linguagem digital. Necessério se faz,
portanto, redefinir e repensar a posigao do professor quanto ao aces-
so a novos conhecimentos e procedimentos didatico-metodoldgicos
para o ensino de LE, através da internet, visitando sites, home pages,
conectando-se através de e-mails, chats, etc., sendo o professor, aquele
que interage e nao o que exclui.

Faraco (2004, p. 3) em seu programa de educacao a distancia ques-
tiona: “Como reagir a um amontoado de paginas impressas, direta-
mente importadas da rede, que o aluno entrega como pesquisa?”,”A
internet democratiza o saber ou o esfacela?”E notério que a sociedade
ja convive com o mundo informatizado. Quer por razdes politicas,
quer por razdes econdmicas, o mundo se dividiu em blocos (Mercosul,
Alca, Comunidade Européia, etc.), facilitando a comunicagao entre os
povos. Tendo em vista tais mudangas, a escola ndao pode ficar alheia,
ultrapassando as fobias e as idolatrias da sua visao e contribuindo para
que o aluno nao seja tachado de analfabeto digital.
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A proposta ¢ fazer uma reflexao quanto a estas questoes, tendo em
vista as inimeras mudangas decorrentes dessa revolugao digital, que
abre novas possibilidades. Segundo Roy Bowers (apud Warschauer,
2003, p. v), o ser humano, através da internet, faz uso, quer para se
conectar, quer para expandir sua criatividade. Warschauer (2003, p.
XII) questiona: “para quem esta direcionada a internet no ensino de
LE?” Segundo ele, a internet deve favorecer tanto o professor que
a tem utilizado durante anos e quer aprimorar-se sobre as ultimas
descobertas, quer em pesquisa, teoria e curriculo, quanto para o do-
cente iniciante que quer expandir seu repertorio de idéias, projetos e
atividades, bem como, por aquele professor que ainda nao fez uso da
internet para o ensino de LE, mas estd interessado em introduzi-la
no seu campo de trabalho?.

Da sala de aula ao texto digital

Como professor de linguas estrangeiras, é necessario atentar para
o que esta ocorrendo ao redor. Para tanto, é importante se inteirar do
mundo informatizado, filiando-se as Associa¢does de Professores de
LE, que existem no Estado, a fim de trocar experiéncias e idéias com
colegas da area. Concomitantemente, é imprescindivel ter acesso a
essas associagoes e a outras organizagoes preocupadas com o ensino
de linguas, bem como, estabelecer contato com revistas on-line, com
emissoras de radio e televisdo (BBC, CNN, etc.) ou outras entidades,
garantindo, assim, um constante aprimoramento em termos de co-
nhecimento de linguas, metodologia, etc.

Segue abaixo uma relacao de sites das principais associagoes, organi-
zagoes e outras instituigdes envolvidas na drea de linguas estrangeiras, que
poderao contribuir, de forma muito significativa, para o trabalho docente.

http://www.alab.org.br/ ALAB - Associagao de Lingtiistica Aplicada do Brasil.

www.embaixada-americana.org.br (escritério

regional de lingua inglés) mottamg@state.gov) American Embassy.

APLIAL - Associacao dos Profissionais de

http://geocities.yahoo.com.br/aplial_aplial/ Ly g lesa dla Ao Leiinn,

APLIEMG - Associagao de Professores de Lin-

rencaixe@cefetonline.com.br gua Inglesa do Estado de Minas Gerais.

APLIESP - Associacao de Professores de Lin-

-apliesp.org br gua Inglesa do Estado de Sao Paulo.

APLIER] - Associagao dos Professores de In-

http://www.aplierj.com.br glés do Estado do Rio de Janeiro.

2 Todas as cita¢des desse pardgrafo foram traduzidas pela autora.
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www.ccs.ufsc.br_aplisc

www.braztesol.org.br

http://www2.estacio.br/graduacao/letras/revis-
tas/psergio.htm

http://cvc.cervantes.es

http://lael.pucsp.br/cepril/cepril-info.php

Www.cnn.com

asesorsaopaulo.br@correo.mec.es
miguel.valmaseda.br@correo.mec.es

www.cmc.com.br
info@cmc.com.br

sea.cn@pucminas.br
www.sea.pucminas.br

eduporto@poa.matrix.com.br
elias.serra.br@correo.mec.es

consejeria.br@correo.mec.es-www.sgci.mec.es/br

http://www.cuadernoscervantes.com/foros_re-
spuestas.php

http://www.dictionary.com
http://www.edelsa.es/inicio_content.php
http://www.sk.com.br/sk.html

http://www.vicentellop.com/TEXTOS/lorca/
garcialorca.htm

http://www.ucm.es/info/especulo/numero5/
m_cruz.htm

http://comunidadescolar.pntic.mec.es/docu-
mentos/introduc/lectura.html

http://www.leffa.pro.br

APLISC - Associagao de Professores do Estado
de Santa Catarina.

BRAZ-TESOL - Brazilian Association of Teachers
of English to Speakers of Other Languages.

CARVALHO, Sergio Nascimento de (UER],
EM, UNESA).

Centro Virtual Cervantes.

CEPRIL - Centro de Pesquisa, Recursos e
Informagdo nas éreas de Lingiiistica Aplicada e
Linguas Instrumentais.

CNN

Colégio Espanol Miguel de Cervantes
Morumbi - Sdo Paulo.

Colégio Espanol Miguel de Cervantes
Morumbi - Sao Paulo.

Colégio Espafol Santa Maria
Belo Horizonte - MG.

Consulado General de Espafa.
Consejera de Educacion em Brasil.
Cuadernos Cervantes.

Dictionary.
EDELSA.
English Made in Brazil.

Garcia Lorca - Pegas completas de Garcia Lorca.

La World Wide Web em la clase de E/LE.

Lectura y educacion - Uso da Literatura no
ensino de Espanhol.

LEFFA, ].Vilson. Prof. PhD - Universidade de
Pelotas.
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http://www.mepsyd.es/exterior/br

http://www.newsweek.com

www.veramenezes.com/como.htm

http://3w.mundivia.es/jcnieto/ind_es.htm
http://www.sgci.mec.es/usa/materiales/
sagrario@pr.gov.br

http://searchenglish.britishcouncil.org/

http://britishcouncil.org.hk/links/links/
searchlinks.asp; http://newwriting.british-
council.org/

asesorldf.br@correo.mec.es
asesor2df.br@correo.mec.es

http://www.filologia.org.br/soletras/10/12.htm
http://www..uol.com.br/speakup

http://www.tesol.org/
www.britishcouncil.org.br/elt

http://www.bbc.co.uk.worldservice//learnin-
genglish/

www.britishcouncil.org.br/elt
julian.wing@britishcouncil.org.br)

http://iteslj.org/Techniques?Saricoban-Songs.html
http://iteslj.org/Articles/Schoepp-Songs.html
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O ENSINO DE ARTE E A FORMACAO ESTETICA

Maria Darcy Leite de Menezes
Ofélia Maria Gomes de Matos
Imelde Bezerra Toledo

Sem a experiéncia do prazer da Arte, por parte de professores e alunos, ne-
nhuma teoria de Arte-Educagao sera reconstrutora (Ana Mae Barbosa).

Introdugao

Na histéria da humanidade, a arte sempre teve um lugar de destaque
em todas as formagdes culturais Parametros Curriculares Nacionais (PCN,
1997). Contudo, a educagao em Arte se inicia de forma mais perceptivel em
meados do século XX, cujas transformagoes educacionais caracterizaram
esse periodo como sendo aquele em que se constatou uma constru¢ao
significativa referente a estética de apreciacao da arte.

No Brasil, mais especificamente a partir do século XIX, as matérias
de caréter artistico foram introduzidas na educacao escolar, tendo
como foco o ensino da Musica, pautada em nogdes basicas peculiares
a essa linguagem artistica. Nas primeiras décadas do século XX foram
introduzidas, nos programas das escolas primarias e secundarias, as
disciplinas Desenho, Trabalhos Manuais, Musica e Canto Orfeonico.
O ensino dessas disciplinas era centrado no conhecimento da trans-
missao de modelos identificado pela visao humanista e cientificista,
proprios das tendéncias pedagdgicas da escola tradicional, cuja visao
se fundamenta numa nogao utilitarista e imediatista da arte e que
repercute, ainda hoje, no cotidiano da agao docente.

No ensino de Mtusica, destaca-se o Canto Orfeonico que teve a
frente o compositorVilla Lobos. A Musica, com énfase no Canto Coral,
teve um tratamento especial no sentido de incentivar no educando o
gosto pelas linguagens musicais. O Canto Orfeonico foi substituido
pela Educagao Musical, criada pela Lei de Diretrizes e Bases de 1961,
abrindo espagos para vivenciar o ensino da Musica na escola com o
objetivo de promover, no educando, a sensibilidade musical.

Registrou-se, a partir dai, as varias tentativas de trabalhar a arte
fora da escola, tais como: os Conservatdrios Musicais e Dramaticos,
as Escolas de Musica e as Escolinhas de Arte. Inspirado nessas ex-
periéncias, o artista plastico Augusto Rodrigues, em 1948, liderou a
criagdo da Escolinha de Arte do Brasil, no Rio de Janeiro, estruturada
nos moldes e principios da Educagao através da Arte. Segundo Fusari
e Ferraz (1992, p.36),“nas aulas de arte a énfase era a de proporcionar
condi¢des metodoldgicas para que o aluno, visto como ser criativo,
fosse despertado a perceber-se e expressar-se artisticamente”.

_—— Lo
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Como marco para a caracterizagao do pensamento modernista,
destaca-se a Semana de Arte Moderna de Sao Paulo de 1922 com
tendéncias nacionalistas, apoiada por artistas de diversas modalidades
da arte, engajados com a brasilidade, tendo a frente Mario de Andrade,
Anita Malfatti, Tarsila do Amaral e outros que muito contribuiram para
o desenvolvimento da arte brasileira.

Em fins dos anos 1960 e na década de 1970, percebe-se a tentativa
de aproximagao entre as manifestagdes artisticas ocorridas fora do
espaco escolar e o que se ensina no interior da escola. E a época dos
festivais da cangdo e das novas experiéncias teatrais, quando as escolas
promovem festivais de musica e teatro com grande mobili-zagao dos
estudantes.

A Lei N°5692/71 inclui a Arte no curriculo escolar com o titulo de
Educacao Artistica, considerada como”atividade educativa”e nao dis-
ciplina, tratando, pois, o conhecimento da arte de maneira indefinida.
Mesmo assim, nao deixa de ser um avango do ponto de vista legal. Na
época, os docentes ndo tinham habilitagao exigida, e o resultado dessa
proposicao nao foi bem sucedido. Paralelo ao processo de democra-
tizagao vivido no pais, na década de 1980, aumentam os movimentos
organizados de professores de Arte, associacdo de arte-educadores,
entidades publicas e particulares que passaram a discutir propostas
de cursos que incluissem as diversas linguagens artisticas, a formagao
de professores e a obrigatoriedade do ensino da Arte nos curriculos
escolares. Esse movimento chamado Arte-Educagao foi significativo
para a universalizagao do ensino da Arte.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei N°9394/96)
apresenta orientagdes pertinentes ao ensino da Arte, que passou a ser
considerada como componente curricular obrigatério nos diversos
niveis da educagao baésica (Art. 26, pardgrafo 2°) de forma a promover
o desenvolvimento cultural dos alunos.

Na década de 1990, surge uma nova concepgao de construgao
de conhecimento em Arte, norteada pelo posicionamento tedrico-
metodologico de Ana Mae Barbosa, que defende em seus estudos a
proposta da Metodologia Triangular, partindo de um trabalho inte-
grador do conhecimento em Arte, fundamentado nas vertentes: ver,
fazer, contextualizar. Esta proposta defende uma intera¢ao dinamica
do aluno com as diversas linguagens artisticas e estabelece um didlogo
entre os diferentes saberes. Assim, a componente curricular Arte passa
a vigorar como espago que integra as varias linguagens, visando a
formacao artistica e estética do aluno, através da construgao do olhar
critico, a partir de ver, observar, sentir, fazer, expressar e refletir, con-
forme sugerem os Parametros Curriculares Nacionais PCN (1997).

Convém ressaltar que a autora, ao fundamentar essa proposta,
contribuiu com relatos e reflexdes sobre a democratizagao do conhe-
cimento da Arte, propondo uma educagao multicultural com vistas a
romper com o conceito de arte restrito e excludente, vislumbrando um
conceito mais amplo de experiéncia estética. Segundo Barbosa (1998,




p.41) “o ensino da Arte incorpora uma visao de teor construtivista,
interacionista, dialogal, multiculturalista e p6s-moderna, por articular
arte como expressao e como cultura na sala de aula”. A perspectiva
multicultural envolve questdes sobre a diversidade cultural, merecendo
uma especial atengao por parte da escola, dos professores e dos alunos,
pois todos tém direito a participa¢do na organizacao da sociedade.

Ja na visao de Candau (1995), o ensino multicultural incorpora
as dimensodes da cultura, em que estdo presentes as expressoes de
diferentes universos culturais, abrangendo manifestagdes populares
e eruditas da arte e da ciéncia.

A drea da antropologia é das que mais tem se preocupado com a
questao multicultural. Mulkhopadhyay e Moses (1994, p.371) descre-
vem a visao antropoldgica da educa¢ao multicultural como”o processo
pelo qual uma pessoa desenvolve competéncias em mdltiplos sistemas
de perceber, avaliar e fazer”. Barbosa (2002, p.88) afirma que para os
antropologistas,

“a educacdo se refere aos processos formais e informais através dos
quais a cultura é transmitida aos individuos. Assim sendo, a educagao
¢ apenas um dos processos. A educagdo, no entanto, é universal, pois
¢ a experiéncia do ser humano de aprender a ser competente na sua
cultura” (p. 88).

Com essa visao, os professores devem refletir sobre a educagao
multicultural, com vistas a promover uma alfabetiza¢ao cultural de
seus alunos sobre a diversidade dos cédigos culturais, atentando para
a importancia do contexto macrocultural, onde a escola e a familia
tém papéis relevantes.

E através da diversidade dos codigos culturais que o ensino da
Arte busca despertar no aluno a sua sensibilidade e o gosto pelo belo,
sobretudo, no que diz respeito a apreciagao e interpretacao de obras de
arte (poética, pictérica e musical), visto que“infinita é a capacidade do
homem de perceber, sentir, pensar, criticar, expressar, de emocionar-se
e construir significagoes diante das formas artisticas e de poetizar o
mundo” (RCB, 2002).

Cabe, portanto, ao educador, trabalhar e vivenciar no espago escolar
as diversas linguagens, como a musica, danga, teatro, artes visuais e
audiovisuais, em suas mdltiplas formas. O estudo dessas linguagens
artisticas compoe uma unidade especifica, embora possa cada uma
delas ser trabalhada de maneira contextualizada. Nesse sentido, po-
dem ser tomadas, como parametros, algumas reflexdes que norteiam
o fazer pedagogico do professor na sala de aula.

Miisica: a musica, na pratica curricular, sem esquecer seus elementos
constitutivos (melodia, harmonia, ritmo, altura, intensidade, timbre),
deve ocupar um lugar privilegiado na escola, a fim de desenvolver no
educando a capacidade de exploragao sonora — de escuta consciente,
de analise critica, de interpretacao, de improvisagoes e de composi¢oes
— como também a capacidade de construgao de instrumentos musicais.
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A escola pode contribuir para desenvolver a cultura musical do aluno,
estabelecendo relagdes com grupos musicais da localidade, participan-
do de eventos da cultura popular, shows, concertos e festivais. Logo, o
aluno se sentird motivado e a aprendizagem musical se fortalecera, na
medida em que o professor valoriza o universo musical dos alunos, que
pode se dar nas trocas de experiéncias em sala de aula, possibilitando
um maior crescimento e ampliagao de competéncias/habilidades para
internalizacao e utilizacao dos conceitos musicais.
Danca: a importancia e a inclusao da danga nos PCN vém fortale-
cer a aprendizagem dos alunos, no que diz respeito a necessidade
de conhecer, vivenciar culturalmente e socialmente essa linguagem
artistica. Portanto, é oportuno o aprendizado da danga na escola, con-
siderando a diversidade do legado das dangas populares tradicionais
e os festejos, as praticas contemporaneas, o pagode, o funk e outras
dancas da época. Possibilitar ao aluno estas vivéncias € contribuir para
o seu desenvolvimento mental, raciocinio abstrato, senso espacial
(expressao corporal, expressao do movimento, composi¢ao coreo-
gréfica) e compreensao de fatos histéricos. Isso implica entender essa
linguagem artistica como valor educativo e cultural indispensaveis a
promocao da satde, proporcionando aos mesmos um maior contato
com a arte, ou seja, consigo mesmo, com os outros e com o mundo.
Esses elementos basicos sdo fundamentais para introduzir o aluno na
linguagem da danca.
Teatro: com relagao ao teatro, é fundamental que o professor tenha
fundamentacao sobre os conceitos da histéria da arte dramatica,
bem como dos elementos que a constituem (cendrios, iluminagao,
figurinos, maquiagens, aderegos, ator, atriz, etc.), considerando sua
diversidade sociocultural. E importante lembrar que o teatro tem um
valor sécio-politico-cultural com influéncia ampla e direta no campo
educacional e deve ser vivenciado com a inclusao das tematicas so-
ciais contemporaneas como pratica curricular cotidiana, rompendo
com o conceito de praticas festivas da escola tradicional. Assim como
as artes plasticas e a musica ja conquistaram seus espagos na escola,
o teatro também deve ser reconhecido, valorizado e ministrado na
comunidade escolar.
Artes Visuais: desde os primeiros anos de escolarizagao, as artes vi-
suais sao vivenciadas pelo aluno através das imagens de televisao, dos
livros didaticos, dos jogos, dos CDs, das imagens dos video-clipes, dos
outdoors e, em situagOes diversas, oportunizando a compreensao da
realidade do mundo que o cerca. Esse contato com a diversidade de
imagens no cotidiano do educando esta presente com outros signos e
significados, como a multimidia, o CD-rom, a infernet, apresentando-se
de maneira mais profunda, mais sistemdtica no Ensino Médio.
Nessa perspectiva é fundamental que o professor desperte no
educando, nao apenas as potencialidades do fazer artistico, mas
também a “alfabetiza¢ao visual”, possibilitando ampliar e aprofundar
suas experiéncias criativas de perceber, observar e criar formas visuais




de maneira contextualizada, critica e equilibrada. E importante salientar
que as artes visuais tém como objetivo, privilegiar a educacao do olhar,
fundamentada na educagao estética. E necessério, portanto, que a escola
promova essa educagao do olhar, ou seja, oportunize aos alunos, junto
com o professor, um contato mais perceptivel com o universo visual e
cultural das artes. Segundo Hernandez (2000), é fundamental que se
privilegie o universo visual e cultural do educando e da comunidade
como forma de compreender a concepgao de cultura visual, a exemplo
da valorizac¢ao do patrimonio histérico e cultural da cidade (teatro,
museu, monumentos, obras artisticas, etc.).

Em relagao a sintese das linguagens artisticas, vé-se que ensinar
a Arte no Ensino Médio é promover o desenvolvimento do espirito
de integragdo e de formacao do individuo, privilegiando todas as lin-
guagens que sao necessarias a compreensao dos principios estéticos.
Para essas diferentes linguagens, orienta-se uma pratica pedagogica
de forma contextualizada, de modo que o estudo dos conceitos e dos
elementos basicos de cada linguagem seja evidenciado no projeto
pedagdgico, com foco no desenvolvimento de competéncias e habi-
lidades, numa perspectiva de ressignificar o aprendizado efetivo da
Arte em conformidade com os PCNEM.

Os PCNEM e as competéncias
do professor de Arte

... 0 homem quer ser mais do que apenas ele mesmo. Quer ser um
homem total. Nao lhe basta ser um individuo separado, além da
parcialidade da sua vida individual, anseia uma ‘plenitude’ que sente
e tenta alcangar; [...] anseia por unir o seu ‘Eu’ limitado com uma
existéncia humana coletiva e por tornar social a sua individualidade.
[...] A arte é o meio indispensavel para essa unido do individuo como
um todo, reflete a infinita capacidade humana para a associagao, para
a circulacao de experiéncias e idéias (Ernst Fischer).

Os PCNEM (2002) asseguram como direito dos alunos, como
cidadaos, o desenvolvimento da sensibilidade expressiva em arte e,
para tanto, orienta que os professores de Arte possam se aperfeigoar
continuamente em seus saberes e sobre o exercicio da atividade do-
cente, para intermediar a formagao artistica e estética dos estudantes.
Assim, ¢ tarefa do professor se responsabilizar pelo éxito desse pro-
cesso transformador, ao construir com os alunos os saberes praticos
e tedricos em arte.

Autores modernos como, Barbosa (1998), Perrenoud (2002),
Hernandez (2000) além de outros, sugerem algumas competéncias
bésicas ao exercicio da pratica pedagogica de Arte na escola, conforme
descritas a seguir:
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¢ Conhecer e buscar compreender os c6digos visuais e estéticos
presentes no universo cultural da comunidade em que a escola
esta inserida: o professor terd oportunidade de construir a abor-
dagem etnografica' tendo condigdes de registrar valores estéticos
presentes na comunidade escolar, como subsidios para melhor
compreensao do universo.

¢ Possuir uma postura multicultural que proponha a construcao
do conhecimento como interagao de saberes entre culturas
diferentes: se refere a uma concepgao do ser, no mundo, que langa
varios olhares criticos sobre a realidade. Segundo Barbosa (1998), a
abordagem multicultural em educagado é o respeito a diversidade,
ao jeito de ser de cada sujeito cultural, respeito ao cidadao que tem
direito a uma vida de participagao e de interferéncia na organizagao
da sociedade.

¢ Adotar uma atitude reflexiva de constante pesquisador: significa
que o professor precisa cuidar de sua formagao continuada, saber
administrar seu tempo e planejar recursos para pesquisar, ampliar
e aprofundar seus conhecimentos.

* Promover a alfabetizacao cultural de seus alunos nos seus diferen-
tes codigos culturais: implica, por parte do docente, na compreen-
sao genérica dos processos culturais basicos e reconhecimento do
contexto macrocultural em que a escola e a familia estao imersos.

¢ Adequar os contetidos, os objetivos e as situa¢oes de aprendi-
zagem ao universo de seus alunos: tendo em vista que o processo
ensino e aprendizagem deve partir do conhecimento prévio do
aluno, para atingir, posteriormente, patamares mais elaborados no
que se refere a apreensao de conceitos cientificos.

¢ Conceber e administrar situagdes-problema ajustadas ao nivel
e as possibilidades dos alunos: favorecer a vivéncia das etapas do
método cientifico — formulacao de um problema, levantamento de
hipétese, experimentagao, andlise e conclusao.

e Utilizar e dominar as novas tecnologias: nos dias atuais, ensinar
requer muito mais do professor. Ha informagoes demais, multiplas
fontes, visdes diferentes de mundo e, nesse contexto, o professor
precisa desenvolver a competéncia para lidar com as novas tecnolo-
gias, tanto em beneficio proprio, quanto do aluno. Precisa repensar
todo o processo, reaprender a ensinar, a estar com os alunos, a
orientar atividades, a definir o que vale a pena fazer para aprender,
juntos ou separados.

¢ Conhecer, aprofundar e dominar os conceitos fundamentais
das diferentes linguagens artisticas e entrar em contato com as
diversas formas de musica, danca, teatro, artes visuais e audio-
visual: compreende-se, com isso, que o professor deve conhecer,
com profundidade, os contetidos e as categorias da sua disciplina
para que possa, com seguranga, mediar a aprendizagem e contribuir
para a construgdao do conhecimento pelo aluno.

1 Abordagem etnogréfica se refere ou se da através do estudo das representagdes e dos rituais.




As competéncias mencionadas possibilitardo ao professor desempe-
nhar a sua missao, considerando as diversidades de formas e espago nas
quais a Arte se insere como”um componente cada vez mais fortalecido
na educacdo, com qualidade e no mesmo patamar de igualdade dos
demais conhecimentos humanos presentes na escola basica” (PCNEM,
2002, p. 171).

A diversidade de formas e espagos
no Ensino da Arte

Precisamos levar a arte que hoje esta circunscrita a um mundo socialmente
limitado a se expandir, tornando-se patriménio da maioria e elevando o
nivel de qualidade de vida da populagao. (Ana Mae Barbosa)

Conforme recomenda as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (DCNEM) é tarefa da escola a educagao para a sensibi-
lidade, e para tanto, torna-se necessario organizar o espago e o tempo
para acolher e expressar a diversidade dos alunos e oportunizar trocas
de significados. Portanto, é importante refletir sobre o papel da arte
dentro e fora da escola, resgatando a dimensao do homem, enquanto
ser social e cultural, leitor e intérprete, criador e criatura, considerando
sua dimensao holistica do vir a ser, inteiramente humano.

Conforme Richter (apud Barbosa, 2002,. p.91) “o ensino da arte
deve se caracterizar por uma educagdo eminentemente estética, em
que os padroes culturais e estéticos da comunidade e da familia sejam
respeitados e inseridos na educagao, aceitos como cédigos a partir
dos quais se deve construir a compreensdo e imersao em outros c6-
digos culturais”. Esta construgao implica na interagao com cédigos
de linguagens artisticas e na percepgao de representagoes com énfase
na diversidade e pluralismo da nova realidade global. Esses codigos,
portanto, favorecem o desenvolvimento da sensibilidade cultural nos
alunos através de contetidos dinamicos e processuais.

Para que o ensino da Arte seja democratizado é necessario que os
professores e os alunos ultrapassem as paredes da sala de aula, ou seja,
da escola, para outros espagos de aprendizagem como a natureza, os
museus, os teatros, as galerias de artes, as salas de concerto, os icones,
o patrimoénio histérico cultural. Através desses espagos de aprendi-
zagem o aluno terd a possibilidade de conhecer e interagir mais com
outros codigos culturais e produgoes artistico-culturais historicamente
construidos pela humanidade. Sugere-se, que tanto os educadores
como os educandos visitem e conhecam também os bens culturais
disponiveis em sua cidade, estado e regido.

Vale ressaltar, que outros espagos, mais especificamente os museus,
guardides de objetos significativos de uma cultura, podem ser também
potencializados como suporte didatico na aprendizagem dos bens
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culturais. E importante o professor possibilitar ao aluno a sua intera-
cdo com outras instituicbes culturais e outras fontes de informagdes,
para que ele tenha oportunidade de conhecer, valorizar, preservar e
usufruir dos conhecimentos sobre a Historia da Arte, desde o passado
até os dias atuais.

Conviver e interagir com esses espagos educativos, que constituem
o patrimonio histdrico-cultural e artistico de um povo, é contribuir e
desenvolver, no aluno, competéncias/habilidades, tais como: compre-
ensao dos fatos, das atitudes, dos valores e dos principios das diversas
geragoes, visto que se amplia a capacidade de ver, refletir e compre-
ender o mundo numa dimens3o estética, cultural, social e histdrica.
Richter (2002, p.88) afirma que”os educadores devem criar ambientes
que promovam a alfabetizagao cultural de seus alunos nos diferentes
codigos culturais, compreensao genérica dos processos culturais ba-
sicos e reconhecimento do contexto macrocultural em que a escola e
a familia estao imersas”.

E importante ressaltar que o professor deve dinamizar suas aulas
com projetos curriculares integrados, como forma de promover a
articulagdo entre os diversos saberes numa perspectiva interdiscipli-
nar, relacionando as diversas produgdes artisticas com os distintos
percursos da Historia da Arte.

Diante dessas possibilidades, o educador refletira sobre o seu pro-
jeto pedagdgico, integrando-o aos objetivos na sala de aula, conside-
rando os contetdos, as atividades didaticas, os exercicios de produgao
e os critérios de avaliagao.

Produzindo Exercicios e Avaliagées

A avaliacdo das atividades artisticas é um meio e ndo um fim em si
mesmo, é um ato acolhedor, integrativo, inclusivo (Luckesi).

A metodologia proposta para as atividades/estudo da Arte se
estrutura sobre as vertentes ver, fazer, contextualizar, objetivando
um fazer mais criativo e dinamico na sala de aula. Essa metodologia
possibilitard, nao s6, o desenvolvimento artistico do professor, como
produtor de arte em potencial, como também ampliara sua capacidade
de percepgao e compreensao estética. A mesma deve suscitar, no alu-
no, o prazer estético pelas obras de arte, com a finalidade de ajuda-lo
a desenvolver modos interessantes, imaginativos e criativos de fazer
e de pensar sobre a arte, exercitando a diversidade de expressao e
comunicagao.

Sugere-se que a orientagdo metodoldgica em Arte, seja um tra-
balho desenvolvido na sala de aula e fora dela, podendo ser comple-
mentado por projetos de ampliagao da jornada escolar, no que se




refere as linguagens artisticas (Artes Visuais, Danga, Musica, Teatro),
com vistas a promover uma aprendizagem significativa. Assim, cabe a
escola oferecer uma diversidade de situagdes que reordene os tempos,
métodos e contetidos, assegurando ao educando novas oportunidades
de aprendizagem no campo estético e artistico.

Na visao de Luckesi (1986) a avaliagao tem por objetivo diagnos-
ticar e incluir o educando pelos mais variados meios, no curso de uma
aprendizagem satisfatéria, que integra todas as suas experiéncias de
vida. E necessario, portanto, que o professor considere a produgio
criadora do aluno como expressao de sentimento, curiosidade, liber-
dade e criatividade tao peculiar de cada um.

No ensino e aprendizagem da Arte, o ato avaliativo torna-se um
exercicio em que professor e aluno, em continua observagao e discussao,
exercem a competéncia de leitura e compreensao das atividades artisti-
cas. Para tanto compete ao professor considerar os objetivos do curriculo,
as necessidades, os interesses e, principalmente, o repertério cultural de
seus alunos. Conforme os Parametros Curriculares Nacionais PCN* (2002,
p.199)"a avaliacao se coaduna com as novas proposi¢oes para o ensino
da Arte, considerando que pode ser transformadora e progressiva, no
ambito do processo pedagdgico da referida disciplina”.

E importante salientar que a avaliacio em Arte deve ser continua,
ao longo de todo o ano letivo, através de praticas cotidianas com base
nas competéncias/habilidades. E valido refletir, também, sobre o valor
da auto-avaliagdo, posto que a participagao efetiva do aluno fortalece
0 compromisso com sua formagao e autonomia, como protagonista
do seu processo de aprendizagem.

A partir dessa premissa, o ensino da Arte nao visa formar artistas,
mas aprimorar a sensibilidade, desenvolver e estimular a cultura do
aluno. Conforme Fusari e Ferraz (1992), a Arte, como disciplina no En-
sino Médio, é favoravel a construgao de uma consciéncia humanizadora
porque se trata de uma area propicia ao fortalecimento da identidade
e das relagdes interpessoais e cooperativas entre os estudantes.

Propde-se que a partir do estudo de cada linguagem artistica, o pro-
fessor priorize as vertentes: ver, fazer, contextualizar tendo como fio
condutor a Proposta Triangular e paute sua pratica nos eixos de apren-
dizagem propostos pela UNESCO: aprender a conhecer, aprender
a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. O mundo atual estd
a exigir de cada cidadao novas habilidades e inteligéncias, para que,
com autonomia e criticidade, o cidadao seja capaz de posicionar-se e
intervir na sociedade em constante transformacao.

Nessa visao pedagdgica, sugere-se para cada linguagem artistica,
atividades de estudo e encaminhamentos metodolégicos significativos
quanto a pratica cotidiana do professor. Considera-se que o professor,
observando a realidade da escola, planeje para cada linguagem artis-
tica, uma aula semanal e que a disciplina esteja presente nos niveis
da educagao basica. Para tanto, é importante que o aluno, ao longo
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da escolaridade, possa desenvolver e aprofundar conhecimentos nas
diferentes linguagens artisticas.

Mtsica/Pesquisa/Andlise/Pratica

Historia da Mdsica Universal: grandes obras e autores.

Histéria da Musica Brasileira Popular e Erudita: apreciagao, andlise
e decodificacao da obra.

Movimentos artisticos: contribui¢ao na formagao da cultura brasileira.
Instrumentos musicais nas diversas culturas e possibilidades sono-
ras: acusticas, eletroacusticas, eletronicos e novas midias.
Géneros, estilos e formas musicais nos diversos contextos historicos.
Influéncia da midia e da cultura de massa na formac¢ao musical dos
alunos.

Hinos Oficiais do Brasil e do Ceara: fundamentacgao histérica, com-
posicao literaria e musical e autores.

Danca/Pesquisa/Analise/Pratica

Apreciagao dos elementos constitutivos da danga.

Fruigao, contextualizagao e analise de obras coreograficas de diversas
épocas e estilos.

Diversidade da produgdo coreografica, das diferentes formas de
organizagao dos codigos estético-motores praticados por diferen-
tes culturas.

Dangas Classicas.

Dangas Populares, Tradicionais e os Festejos.

Dancas Folcloricas: cearense, nordestina e brasileira.

Praticas contemporaneas: a diversidade de ritmos, movimentos e
o ecletismo cultural da danga.

Pratica de Danca (individual e coletiva).

Teatro/Pesquisa/Analise/Pratica

Historia do teatro cearense e nacional. Entrevista com profissionais
e grupos de teatro (amador e profissional) e das companhias tea-
trais.

Teatro de humor cearense: obras e autores.

Visita monitorada aos teatros da regido.

Estudo arquitetonico dos teatros brasileiros e locais.
Manifestagoes da cultura local: cena de novela, peca publicitaria ou
filme, ambientes das midias, fun¢des no palco e na platéia.
Prética Teatral (individual e coletiva).

Artes Visuais/Pesquisa/Analise/Pratica

Vida e obra dos artistas plasticos brasileiros e cearenses.
Apreciagao e analise critica da obra de arte nacional e local.
Contribui¢bes dos artistas plasticos, nas restauragdes, nas edifica-
¢Oes, na arquitetura e pictérica, preservando os bens materiais e
imateriais do patrimonio cultural.

Praticas na Linguagem Audiovisual (individual e coletiva).




Patrimonio Histérico-Cultural/Pesquisa/Andlise/Pratica

e Levantamento do acervo do patrimonio histérico-cultural (igrejas,
museus, galerias de arte, conservatorios, teatros, prédios e monu-
mentos historicos), conhecer, valorizar e conservar tais patrimonios
que representam a memoria de um povo.

* Selecao de produgoes artisticas e seus autores, documentagdes,
registros iconograficos (fotos, ilustracdes) referentes as diversas
épocas artisticas do Brasil e do Ceara.

e Visitas orientadas as Casas de Cultura.

* Contribui¢des dos artistas plasticos, nas restauragdes, nas edifica-
¢Oes, na arquitetura e pictdrica, do patrimonio cultural.

Cultura Popular/Pesquisa/Analise/Pratica

* Resgate da cultura popular dalocalidade e das comunidades através
do estimulo as suas praticas e vivéncias cotidianas: capoeira, forro,
quadrilha, hip-hop, funk, rock, maneiro-pau, coco de praia, coco do
sertao, caninha verde, benditos, embolada, maracatu, danca de rua,
mimica, samba, frevo, chorinho, xote, baido, etc.

¢ Grafite, desenho, quadrinhos, xilogravura, silk-screen, etc.

¢ Cordel, letra, musica e poesia.

® Preservagao do patrimonio imaterial: as festas, os folguedos e ce-
lebragdes, as musicas, dangas, comidas, saberes e técnicas préprias
da cultura popular.

Lendo, Acessando,
Ouvindo e Assistindo

Aprender a navegar ¢ uma condi¢do fundamental da autonomia; a
aprendizagem é uma navegagao sem fim (Pierre Levy).

As competéncias do professor de Arte, no que se refere a uti-
lizagao de novas tecnologias como ferramentas de aprendizagens
significativas, tornam-se imprescindiveis para subsidiar o processo
ensino-aprendizagem. Na sociedade tecnoldgica, ha necessidade de
meios que possam potencializar esse processo, tais como: a televisao,
a radio-escola,”O Programa TV-Escola”o CD-rom, a teleconferéncia,
etc.; que se revestem de grande importancia. Nesta perspectiva, as
habilidades requeridas do aluno como ler, acessar, ouvir e assistir
devem ser trabalhadas em sala de aula.

O desejo de ler, acessar, ouvir e assistir faz parte do ser humano,
desde os primdrdios, pois o interesse de registrar e partilhar essa expe-
riéncia com o outro, de se comunicar, estd registrado nas paredes das
cavernas com os desenhos rupestres. Assim que o homem conseguiu
um instrumento para registrar o seu olhar sobre a vida ao seu redor,
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ele o fez, perpetuando-a. E fascinante pensar que esse desejo huma-
no permanece mesmo com a criagao de diversos registros que vai da
fotografia a internet; nao desapareceram, no entanto aquele primeiro
gesto”de desenhar”- do homem das cavernas que continua, até hoje,
como seu valor artistico.

Assim sendo, essas habilidades sao formas fundamentais para
buscar um aprendizado significativo e inovador, possibilitando aos
alunos maior entendimento e novas descobertas no mundo das artes.
Nesse contexto, as imagens visuais estao constantemente presentes no
cotidiano dos alunos, visto que, freqlientemente, estao disseminadas
na midia, nos cartazes, nos outdoors e nos meios de comunicacao ele-
tronicos, oportunizando ao aluno a efetivagao de uma leitura critica do
mundo que o cerca. Além disso, essas imagens propiciam a capacidade
de criar e produzir trabalhos artisticos.

Em meio a essa diversidade, a escola precisa considerar e criar
novos ambientes de aprendizagem para que o aluno possa trazer as
experiéncias do seu repertdrio cultural, artistico e expressivo para a
sala de aula. Professor e alunos necessitam acessar os espagos virtuais
e interagir com eles para facilitar o aprendizado e troca de experién-
cias entre parceiros de diversas culturas. Essa troca ¢ significativa para
fortalecer a aprendizagem e a democratizagao do ensino da Arte.

O professor precisa vivenciar desafios de aprender com seus alunos
pela descoberta, pela experimentagdo, diante de situagoes diversifi-
cadas. As linguagens eletronicas e digitais estao sendo introduzidas
no territério da linguagem da arte, colocando a disposigao progra-
mas de teor artistico, incentivando o aluno para o estudo de novos
conhecimentos interculturais em arte. Como exemplo disso, tem-se
a possibilidade de apreciar obras de arte em museus como o Louvre,
de Paris, 0 MASP, de Sao Paulo e outros, graga a disponibilizagao dos
acervos existentes em modo digital, com livre acesso pela rede mundial
de computadores. E necessério que o professor divulgue as produgdes
artisticas dos alunos na escola e na comunidade, oportunizando-os
a uma“criagao inusitada” como formas inovadoras a linguaguem da
arte.

¢ Exposigdes dos trabalhos de arte dos alunos com suas respectivas
assinaturas.

e Criagao de sites na internet apresentando o resultado do trabalho
cotidiano da sala de aula: pesquisas, debates, poesias, exercicios,
resultado de uma investigacao.

¢ Filmes ou audiovisuais com musicas, imagens, entrevistas e anima-
¢oes produzidas pelos alunos.




Lendo

A pratica de lidar com a Arte e reconhecé-la em seu devido valor,
associa-se com a teoria ao se ler obras que aprimoram o conhecimento
artistico.

As obras abaixo sao sugestoes de leituras relativas a disciplina para
o enriquecimento de sua pratica pedagogica.

Como e por que se faz arte. Elizabeth Newbery. Cole¢ao Por Dentro
da Arte. Editora Atica. 2008. O que um afresco renascentista tem a ver
com um totem de indios canadenses? Qual a relacao entre um postal
doTio Sam e um quadro do brasileirissimo Portinari? Ao revelar afini-
dades entre obras feitas em diversas épocas e regioes, o livro apresenta
uma abrangente introdugdo ao universo da arte.

Os segredos da arte. Elizabeth Newbery. Cole¢ao Por Dentro da
Arte. Editora Atica. 2008. O que esta por tras das sensagdes que uma
obra de arte nos transmite? Como cores, tracos, formas e texturas sao
transformados em expressao? Ao chamar a atenc¢ao para o percurso
de uma obra artistica, desde o material usado em sua elaboracao até
o efeito que ela causa no olhar, o livro traz o trabalho do artista para
bem perto do leitor.

Alex Flemming - Arte e Historia. Roseli Cassar Ventrella, Valeria de
Souza. Editora Moderna. 2008. Este livro tem a qualidade de apro-
ximar os leitores de um tema considerado dificil e complexo: a arte
contemporanea. A forma simples e o texto bem fundamentado em arte
e histéria apresentam o trabalho de Flemming como um convite de
ingresso ao universo do artista, cujo perfil multimidia e a rica trajetéria
marcam uma produgao diferenciada. A familiaridade das autoras com
o universo escolar torna a leitura propicia para a contextualizagao da
Arte e da Historia recente do Brasil, por meio de agoes enriquecedoras
e interdisciplinares.

Frans Krajcberg - arte e meio ambiente. Maria Silvia Sanchez
Bortolozzo, Roseli Cassar Ventrella. Editora Moderna. 2008. Este livro
apresenta a poética de Frans Krajcberg, grande escultor de nosso
tempo. Solidario com as grandes causas que envolvem o destino do
ser humano no planeta, Krajcberg coloca sua arte a favor das relagoes
estéticas e éticas que permeiam a cultura e a natureza. De suas escultu-
ras monumentais e singulares ecoam gritos de revolta, de dentncia por
um equilibrio ambiental e pelo fim da dizimagao de nossas florestas.
Seus troncos queimados ja viveram e ja foram férteis num passado
proximo, e Krajcberg, por meio de sua arte, os faz renascer e reviver
para a posteridade. (Sergio Caribé)

Acessando

Para ampliar as possibilidades didéticas, sugere-se alguns sites na
internet para que o professor ao ler, acessar, ouvir ou assistir, permita
fazer novas conexoes, descortinando abordagens multiplas como
ferramentas pedagdgicas na sala de aula.
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www.estagaodoturismo.hpg.ig.com.br/museu.htm

www.dragaodomar.org.br

http://www.ufc.br/cultura/mauc.shtml

http://www.estacaodoturismo.hpg.ig.com.br/
museu.htm

www.getty.edu/art
www.minc.gov.br
www.artenaescola.org.br
www.museuvrrtual.com.br
www.mam.org.br
www.mac.usp.br
www.casadeportinari.com.br
www.stagium.com.br

http://acd.uftj.br/geologia/sbp/mpsanta.htm

www.ufu.br/abem

www.itaucultural.org.br

www.caleidos.com.br

historiadaarte.urbanoide.net

www.uol.com.br/encmusica

Museu do Ceara: historia da cultura do Estado,
com exposi¢ao permanente.

Centro Dragao do Mar de Arte e Cultura: visita
ao Memorial da Cultura Cearense (MCC) e o
Museu de Arte Contemporanea (MAC).

Museu de Arte da Universidade Federal do
Ceara (Mauc). Exposicao de esculturas de artis-
tas renomados.

Museu do Maracatu, retrata a tradicao dos des-
files que revivem no Brasil a histéria dos reis
das tribos africanas.

Explore Art: banco de imagens de obras de
artistas variados.

Ministério da Cultura.

Dirigido ao professor de Arte, é composto por
diferenciados setores: videoteca, sala de aula,
jornal, livros, pesquisa e roteiro cultural.

Museu Virtual.
Museu de Arte Moderna.

Museu de Arte Contemporanea da Universi-
dade de Sao Paulo.

Casa de Portinari.

Site que apresenta projetos: danga a servigo da
educacao.

Museu de Paleontologia de Santana do Cariri.
Associagao Brasileira de Educagao Musical.

Itat Cultural: criagao, produgao e divulgacao

de produtos e programagoes; mapeamento de
produgdes, renovagao, preservagao e disseminagao
da arte brasileira: artes visuais, cinema e videos.

Espago que tem como proposta dialogar com
as artes do corpo e da palavra, ligando arte e
sociedade.

Site brasileiro sobre histéria da arte, organizado
por periodos histdricos.

Enciclopédia de Misica Brasileira.




http://www.estacaodoturismo.hpg.ig.com.br/ Museu de Arte Sacra, exposigao permanente de

museu.htm

www.itaucultural.org.br/ enciclopédia

www.bn.br/musica

www.uol.com.br/bienal

www.mam.rio.com.br

www.museusegall.com.br

imagens de santos, porcelanas e artefatos em prata.

Enciclopédia de artes visuais: banco de dados so-
bre arte visual no Brasil, do Instituto Itatt Cultural.

Fundacao Biblioteca Nacional. Divisao de
Muisica e Arquivo Sonoro.

242 Bienal de Sao Paulo: site oficial da edi¢ao
de 98, traz material de apoio pedagdgico para
vinte obras. Dirigido ao trabalho do professor
nas aulas de Arte.

Museu de Arte Moderna do Rio de Janeiro.

Museu Lasar Segall.

www.eca.usp.br/ptaf/moran/vidsal.htm Artigos da Revista Comunicagao&Educagao, Sao

Paulo. E CA Ed. Moderna.

Assistindo

A filmografia sobre artes e histéria da arte é muito rica. A relacao
a seguir indica alguns titulos, facilmente encontrados em DVD nas
videolocadoras.
Sociedade dos poetas mortos: o filme tem fascinado os professores
por tratar de assuntos relacionados ao contexto escolar e familiar, que
dizem respeito ao dia-a-dia da educagdo. O filme retrata um jovem
morrendo pelo ideal de participacao no mundo das artes.
O carteiro e o poeta: filme surpreendente, com trilha sonora e foto-
grafia belissimas. E bonita a transformagao do olhar do carteiro sobre
ailha: antes e depois da poesia invadir sua vida. O que era feio e insi-
pido para Mério adquire beleza e poesia na convivéncia com o poeta.
Quanto mais o olhar do carteiro se expande, mais ele se aproxima do
poeta e do politico.
O baile: aborda a histoéria da Franca, de 1930 a 1980, através do mo-
vimento de pessoas e das transformagdes nas musicas, nas roupas e
nos costumes que vao acontecendo em um saldo de baile.
Amadeus: um filme imperdivel. Varios acontecimentos da vida real
de Mozart foram incluidos. O nome Amadeus significa “Amado de
Deus”, correlagao feita com a convic¢ao de Salieri de que Mozart era
abencado por Deus ao compor suas musicas.
Vem dancar: o filme gira em torno de um profissional de danga que se
voluntaria para ensinar no sistema de ensino publico de Nova York. Mas
quando seu modo classico bate de frente com os instintos do hip-hop
incutido nos alunos, o profissional se junta a eles para criar um novo
estilo de danca e se tornar o mentor dos alunos durante o processo.
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Programas da TV Escola/MEC

Artes visuais

* O Mundo da arte: série com sete programas, apresenta iniciativas
relacionadas a preservagao e promogao de variadas formas de ex-
pressao artistica no Brasil, como a pintura, a fotografia, o cinema
e a arquitetura. Pode apoiar atividades integradoras envolvendo as
disciplinas de Ciéncias, Geografia, Historia e Lingua Portuguesa.

Misica

* Explorando o mundo da musica: a manifestagao da musica e elemen-
tos estruturais —natureza do som (altura, amplitude, timbre, duragao),
fungao social e capacidade de transformagao de sentimentos. Série de
onze programas, que podem ser utilizados em atividades interdisci-
plinares envolvendo conhecimentos de Ciéncias, Geografia, Historia,
Lingua Portuguesa, Matematica, Musica, Pluralidade Cultural.

Teatro

¢ Encontro marcado com a arte: entrevistas com personalidades do
teatro, do jornalismo e da literatura contemporanea brasileira. Poetas
e romancistas falam de seus livros, narram histérias de suas vidas e
contam da escolha pela literatura. Série de 52 programas, envolve
areas de Arte, Lingua Portuguesa, Pluralidade Cultural.
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Disciplina: Educacdo Fisica




Educacao Fisica

EnsiNaNnDO Epucacao Fisica E

FormanDO 0 CipADAO
Myrvia Muniz Rebougas

...Ha pessoas que nunca se interrogam sobre o que se avista do alto
de uma montanha ou sobre se é possivel langar o disco a 100 metros
de distancia. Essas pessoas nunca arriscam...Ha pessoas que nunca
tentam modificar o que estd mal ou modificarem-se a si préprias. Essas
pessoas nunca arriscam...Felizmente algumas pessoas sao capazes de
arriscar. E aqui estamos nos.

Leif Kristihansson
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Introdugao

A trajetéria da Educagao Fisica nas escolas brasileiras até a
década de 80, embasava-se, predominantemente numa orientagao
pedagdgica“direta e prescritiva”.

A construgao metodolégica do professor de Educagao Fisica
visava a um trabalho homogéneo, voltado para a disciplinarizagao e
ao condicionamento do corpo.

Essa visao “ortodoxa” repercutiu em outros setores escolares
como na construgao de espagos de aulas, na produgao de equipa-
mentos e, precisamente na formagao do professor.

A inquietagdo veio a tona, quando na formagao de professo-
res, as discussOes se acaloravam ao tecer severas criticas em relagao
aos materiais e produgdes didaticas onde predominavam praticas
padronizadas e o direcionamento do fazer pedagogico, pois tais con-
cepgoes se distanciavam da pratica desenvolvida nas escolas.

Essa crise de identidade do professor de Educacgao Fisica, que
se fortaleceu com contribui¢bes de outras areas do conhecimento,
gerou uma nova perspectiva para o ensino e aprendizagem da disci-
plina, opondo-se aos modelos tradicionais.

Anova perspectiva favoreceu as diversas instancias — editoriais
e governamentais — a produc¢ao de material didatico-metodoldgico.
Entre os documentos govemamentais, ressaltam-se os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN, que contrario as orientagdes de dé-
cadas passadas, ressalva - “nao tem a inten¢ao de indicar um tnico
caminho a ser seguido pelos profissionais, mas propor, de maneira
objetiva, formas de atuagdo que proporcionarao o desenvolvimento
da totalidade dos alunos e ndo s6 o dos mais habilidosos” PCN(1999,
p.155).

A concretizagao de uma mudanga acontecera a partir do PCN,
e com ele, outros documentos de tao importancia. A cada documento
de orientagdao, ampliam-se as fundamentagdes tedricas que se inte-
gram a realidade escolar, respeitando a pluralidade de culturas e de
seus sujeitos — alunos e professores.
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A visao reformulada do Ensino Médio no Brasil, estabelecida
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996, regula-
mentada em 1998 pelas Diretrizes do Conselho Nacional de Educa-
cao, representa a etapa conclusiva da educagao bésica.

E com essa configuragdo que o Ensino Médio passa a ter um
papel relevante na sistematizacdo do conhecimento, contempla-
do nas trés areas do conhecimento — Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, sendo na primeira area do co-
nhecimento que a Educacao Fisica se enquadra.

Contemplar dessa disciplina, quanto linguagem, € inserir os
aspectos cognitivos e subjetivos na construgao do movimento, ou
seja, a capacidade dos alunos aprenderem e construirem abstragoes
mediante a um processo de comunicagao — uma inter-relagao de cor-
pos.

Os PCNEM e as competéncias
do professor de Educacao Fisica

De acordo com a nova Lei de Diretrizes e Bases — LDB
(n°®9394/96), o contexto escolar sofreu modifica¢des relevantes, a
partir da autonomia da escola, envolvendo a equipe pedagogica
e, principalmente, os professores de cada disciplina.

Essa autonomia, referenciada pela escola e, colocada, em su-
premacia na pratica pelo professor, visa a um planejamento tedrico/
metodologico para a construgao do conhecimento do proprio aluno,
valorizando suas experiéncias, seus conhecimentos prévios e a inte-
ragdo entre as partes: professor-aluno e aluno-aluno.

Nessa perspectiva o professor de Educagao Fisica precisou se
qualificar no intuito de ampliar o seu conhecimento, a priori, aperfei-
coando o planejamento de atividades as quais devem ser voltadas a
situagoes de aprendizagens coerentes a realidade dos alunos.

Todas essas consideragoes foram respaldadas por um docu-
mento“mediador” entre a LDB e a escola, representacao maxima da
educacao. Documento esse, denominado Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), que teve como objetivo a“re-
organizagao curricular em areas de conhecimento”, visando “facilitar
o desenvolvimento dos contetidos numa perspectiva de interdiscipli-
naridade e contextualizagao”.(PCNEM, 2004).

A disciplina em foco se fundamenta quando os professores
de Educagao Fisica propoem e desenvolvem “projetos de agao que
realmente alcancem os objetivos do Ensino Médio” (PCNEM, p.161).
Ja que, essa modalidade representa o aprofundamento da sistemati-
zagao do conhecimento.

O conhecimento sistematizado do aluno, no ambito da dis-
ciplina de Educagao Fisica, concretiza-se quando o professor com-
preende e entende esse aluno enquanto produtor de cultura. Cabe,
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portanto, ao professor estimular o aluno a adquirir um maior conhe-

cimento de si e de suas potencialidades, respeitando-o quanto as

suas diferencas.

A seguir, apresentamos algumas competéncias que podem
auxiliar o professor no seu desempenho didatico-metodologico em
sala de aula.

1. Organizar e dirigir situagdoes de aprendizagens numa pers-

pectiva de valorizacao e preservacao do homem e do meio
ambiente;
O professor deve buscar propoésito de aprendizagem diversificado,
com objetividade para o que se propde quanto ensino da discipli-
na. Criar e recriar situagoes que favorecam a descoberta da dimen-
sao do homem envolvendo o meio ambiente. O éxito da aprendi-
zagem decorre dos contetidos selecionados e, que esses possam
transpor a sala de aula.

2. Administrar a progressao das aprendizagens através da inte-

racao entre todos os alunos para o processo de construgao do
coletivo;
Acompanhar, passo a passo, o desenvolvimento da aprendiza-
gem em um processo interativo de agao-reflexao-agao, a partir de
conflitos e da solugao de problemas, viabilizando experiéncias de
constatacao, analise, hipotetizagao, experimentagao e avaliagao de
temas problematizadores e desencadeadores inerentes ao proces-
so ensino-aprendizagem.

3. Fortalecer, no educando, a compreensao da importancia da

corporeidade, a partir de sua realidade;
Privilegiar as manifestagdes da cultura corporal nos contetidos
abordados em sala de aula e, que essa aprendizagem conduza a
reflexao do”ser-corpo” o que pensa, age, sente, se comunica, mo-
difica e interage com a sua realidade e a do mundo. O ensino da
Educagao Fisica na perspectiva da cultura corporal pressupoe uma
dindmica didatico-pedagdgica que envolva a vivéncia ludica, re-
flexiva e sociocomunicativa de praticas relacionadas aos jogos, aos
esportes, as dangas, as ginasticas e as lutas.

4. Estimular a participagao do aluno no processo de planejamen-

to, execucao e avaliacao das atividades tedricas e praticas;
O planejamento das atividades de ensino-aprendizagem deve ser
aberto e continuamente reelaborado em funcao da dinamica dos
conflitos e das dificuldades de ensino, da aprendizagem e de con-
vivio social que emergem no decorrer das aulas e nas atividades
vinculadas a Educacao Fisica. Essa visao propicia a transmissao e
vivéncia sistematizada do conhecimento/habilidade, de modo a
aumentar e/ou aprofundar o repertorio de experiéncias e reflexdes
dos alunos sobre a tematica em foco. Por dltimo, avaliar esse proce-
der, em conjunto com os alunos, quanto ao nivel de aprendizagem,
em funcao dos objetivos proclamados e no sentido de nortear as
decisoes a serem tomadas.

5. Utilizar a informatica como fonte de pesquisa para o aprofun-
damento dos contetidos da disciplina;
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A utilizagdo da informatica como complemento ou aprofunda-
mento de pesquisas decorrentes do conteido da disciplina pro-
move uma nova cultura de aprendizado por meio da criagao de
ambientes virtuais que ampliam a construgao do conhecimento e
da comunicagao.

A Internet, como ferramenta da informatica, proporciona uma
variedade de sites relacionados a disciplina de Educacao Fisica,
sendo mais um recurso didatico de grande valor para o ensino-
aprendizagem.

A importancia maior para a prética do professor, ressalta-se na
Matriz Curricular do Ensino Médio. E nesse olhar, que o professor
de Educacao Fisica deve se debrugar quanto a analise das competén-
cias/contetidos/detalhamento dos contetidos. E, também, é nesse
olhar que expomos as praticas metodoldgicas, sugestoes de exercicios
e, consequentemente, a reflexao da avaliacao como instrumento a ser-
vico da aprendizagem.

e[]

Reconhecer e compreender a pratica efetiva e regular
da Educacao Fisica como um dever da escola e direi-
to do aluno, identificando este fazer pedagégico na
perspectiva da cultura corporal — Base Legal da Edu-
cacao Fisica Escolar, manifestagdes da cultura corporal,
corporeidade, o lazer como necessidade e direito do ser
humano, com suas possibilidades e desafios, esportes
alternativos como instrumento de integragao, conscien-
tizagdo e preservagao da saide e do meio ambiente, ati-
vidades esportivas adaptadas, conhecimentos basicos de
anatomia e fisiologia humana aplicada as manifestacoes
da cultura corporal, atividades corporais alternativas;

Perceber no convivio em grupo, formas eficazes de
crescimento pessoal e coletivo, no processo de acao-
reflexao, adotando uma postura democratica e critica
respeitando os diferentes pontos de vista — Base Legal
da Educacao Fisica Escolar, manifesta¢oes da cultura cor-
poral, corporeidade, o lazer como necessidade e direito do
ser humano, com suas possibilidades e desafios, esportes
alternativos como instrumento de integragao, conscien-
tizagdo e preservagao da satude e do meio ambiente, ati-
vidades esportivas adaptadas, conhecimentos basicos de
anatomia e fisiologia humana aplicada as manifestacoes
da cultura corporal, atividades corporais alternativas, or-
ganizacao de eventos esportivos na comunidade escolar;
Considerar as multiplas varia¢oes da cultura corpo-
ral enquanto objeto de pesquisa e area de interesse
social, refletindo sobre suas informacoes e sendo ca-
paz de discerni-las e reinterpreta-las — Base Legal da
Educacao Fisica Escolar, manifestagdes da cultura corpo-
ral, corporeidade, o lazer como necessidade e direito do
ser humano, com suas possibilidades e desafios, esportes
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alternativos como instrumento de integracao, conscien-
tizagdo e preservagao da satude e do meio ambiente, ati-
vidades esportivas adaptadas, conhecimentos basicos de
anatomia e fisiologia humana aplicada as manifestagdes
da cultura corporal;

e[J Conhecer e compreender aimportancia da corporei-
dade, como uma das principais formas de vivenciar
sua humanidade — manifestagdes da cultura corporal,
esportes alternativos como instrumento de integragao,
conscientizagao e preservagao da saide e do meio am-
biente; — Conhecer e compreender a importancia da ali-
mentagdo, como uma das formas de melhoria da qua-
lidade de vida — nutricao aplicada as manifestagoes da
cultura corporal;

] Considerar as necessidades dos procedimentos de
primeiros socorros nas manifesta¢oes da cultura cor-
poral — primeiros socorros aplicados as manifestagoes da
cultura corporal;

=] Conhecer e compreender a importancia do treina-
mento desportivo, como uma das formas de produgao
de conhecimento — bases do treinamento desportivo;

=[] Conhecer e compreender a importancia da atividade
fisica para grupos especiais — atividade fisica e grupos
especiais;

Portanto, o que se pretende afirmar“é a viabilidade de uma
pratica pedagdgica que apresente coeréncia com os objetivos do en-
sino elencados pelos documentos oficiais (Lei de Diretrizes e Bases,
Parametros Curriculares Nacionais, Projeto Politico-pedagogico da
Escola), ou seja, que proceda ao desenvolvimento de competéncias,
frente a possibilidade de mobilizagao de perspectivas conceituais (a
tomada de consciéncia e a reconstrucdo posterior da agao), atitudi-
nais (as questdes morais e éticas envolvidas no processo) e procedi-
mentais (as relagdes entre o fazer e o compreender) e qual é a con-
cepgao de aprendizagem que converge para o atingimento desses
objetivos”. Neira (2006, p. 14).

A diversidade de formas e espagos
no Ensino da Educacao Fisica

Ja discutimos anteriormente, que o conhecimento sistemati-
zado se consolida nas séries do Ensino Médio. Nesse nivel, o aluno
comega a entender, a compreender e a explicar o sentido das coisas/
objetos, atribuindo-os propriedades comuns e regulares do senso co-
mum a producado de pesquisas cientificas.

O principal local, para a troca sistematica de conhecimen-
tos, se da no interior da escola, ou seja, na sala de aula. E oportuno
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lembrar, todavia, que a escola nao se limita, apenas, ao conhecimen-
to sistematico, ja que a mesma ¢ também, um importante espago
de convivéncia humana, isto é, lugar de socializagao, de encontros e
descobertas.

F a escola vista como espago sociocultural, apresentando as no-
vas geragoes um cabedal de saberes, conhecimentos e valores, os quais
se ressignificam nas visdes de homem, de mundo e de sociedade.

“Tem nos seus espagos e tempos escolares muito mais do que
dispositivos de organizagao de funcionamento: cada espago e cada
tempo na escola constituem uma linguagem a dizer as pessoas/su-
jeitos ali presentes o que elas devem ser e fazer”(ORIENTACOES
CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO; p.219).

Pautado nas concepgdes acima, cabe ao professor de Edu-
cagao Fisica reaver a importancia da disciplina, quanto a sua obje-
tividade, propondo e desenvolvendo projetos de agdo que estejam
em consonancia com os objetivos do Ensino Médio. Essa integragao
funde-se com o trabalho do professor na escola, quando esse assume
perante si e as outras disciplinas o0 mesmo grau de importancia, ou
seja, o compromisso com a formagao do educando.

Evidenciamos que o processo de formagao do professor foi
pautado em um contexto histdrico, considerando o esporte no ambi-
to escolar, precisamente, na disciplina de Educacao Fisica, o contetido
mais relevante para a proposta politico-pedagogica vigente no Pais,
oportunizando a esse uma ascensao de uma nagao desenvolvida.

O contraponto a essa ideologia, de acordo com os PCN, res-
salta-se a partir da formacgao, das experiéncias e do teor de conheci-
mento do professor de Educagao Fisica, que a priori, o embasamento
dessa disciplina se restringia a contetidos técnicos, ou seja, as aulas
de Educagao Fisica se direcionavam para um treinamento e aperfei-
coamento das habilidades esportivas.

Atrelado a esse objetivo, o professor usava as suas aulas, no
decorrer do ano, para organizar campeonatos interescolares, excluin-
do, no entanto, os alunos de outras atividades que possibilitassem a
troca de informagdes/conhecimento entre si (pessoa/corpo) e as de-
mais linguagens que fazem parte do curriculo escolar e do extraescolar.

Hoje, é necessario um ensino em que o curriculo privilegie
uma aprendizagem dinamica, motivada e criativa e, que o proprio
aluno seja o protagonista do seu aprendizado. Entretanto, para que
o0 éxito dessa prética pedagogica acontega, € preciso que a escola se
integre ao professor/aluno para o”ensinar-fazendo”.

Em relagao a disciplina de Educacao Fisica, a maioria das es-
colas publicas nao oferece espagos adequados a realizagao das aulas.
Todavia, é importante oferecer ao aluno outros ambientes que esti-
mulem a curiosidade e o interesse pela busca do conhecimento.

A principio, sabemos que os espagos de aprendizagem vao
além da sala de aula e, as vezes, ultrapassam os muros da propria es-
cola. No entanto, reorganizar os espagos existentes e garantir a pre-
senca de materiais e recursos pedagogicos na escola, por si s6, nao
evidenciam mudangas na aprendizagem. Por outro lado, essa agao
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pode estimular e facilitar o processo de ensino e aprendizagem, ao
enriquecer as atividades, tornando-as prazerosas e eficazes.

Vale ressaltar, que o professor de Educagao Fisica, quanto es-
pecialista e mediador da aprendizagem, deve ter bom senso e cria-
tividade para adaptar certos contetidos aos espagos disponiveis na
escola.

OrientacOes metodoldgicas para o ensino de Educacéo
Fisica

Partimos do pressuposto que o ensino é um processo coletivo
e, principalmente, mediado pela relacdo professor/aluno/conheci-
mento. Logo, ndo podemos indicar receitas prontas, ou seja,“receitas
metodologicas” as quais direcionem o professor, efetivamente, a um
ensino e aprendizagem delimitados.

A ideia é de sugerir orientacoes ao professor que possam
ampliar a sua pratica pedagogica em relagao a disciplina. Para isso,
apontamos alguns principios metodolégicos que irdo nortear o pro-
fessor, entre eles: Reconhecimento e valorizagao das experiéncias e
conhecimentos prévios do aluno — esse principio busca valorizar o
conhecimento popular/prévio como possibilidade de reinventar o
mundo cultural; Consideragao da diversidade cultural como ponto
de partida da educagdo inclusiva — leva-nos ao desafio de desen-
volver uma prética pedagogica nao discriminatoria entre meninos e
meninas, independente da classe social, do grupo étnico e do cre-
do religioso, tendo em vista o nivel de aptidao fisica ou mental que
possuem; Integracao teoria-pratica — visa problematizar a vivéncia
corporal dos alunos nas manifesta¢oes corporais, atribuindo sentidos
e significados educativos (teoria/pratica/analise/contextualizagdo);
Articulagdo coerente entre conteido/metodologia/recursos didati-
cos — enfatiza a importancia do entrelacamento dos contetidos, das
estratégias de ensino e dos recursos didaticos, para que o professor
atinja os objetivos propostos nas aulas. E nessa perspectiva de for-
magao que o professor de Educacao Fisica deve estimular os alunos
a busca de novos conhecimentos, proporcionando temas que estabe-
lecam relagoes com os temas abordados em sala de aula. A partir dai,
o professor podera promover debates, palestras, semindrios sobre as
pesquisas realizadas pelos alunos, fazendo com que os mesmos or-
ganizem painéis, murais, confeccionem livros, textos que possam ser
divulgados na comunidade escolar e ampliem a sua compreensao
sobre as manifestagoes da cultura corporal.

A partir de recursos didaticos e estratégias de ensino, o pro-
fessor podera utilizar: analise de imagens e sons (filmes, videos, fo-
tografias, desenhos, pinturas); de objetos (brinquedos, maquetes,
cenarios, troféus); de textos, jornais, histérias, revistas; pesquisa, se-
minario, palestra; debate com profissionais convidados; visita a co-
munidade; teatro e cinema; oficina de brinquedos; feiras; eventos
artistico-culturais, etc.
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Ressignificagdo da concepgao dos espagos e tempos — frisa
esse principio, que os espagos destinados as aulas de Educacao Fisica
precisam ser compreendidos pela escola como“sala de aula”, e, como
tal devem ser respeitados; Por dltimo, temos a Avaliagao processual
e permanente — que tal principio, ao longo do processo educativo,
oportuniza aos professores e alunos a problematizar, questionar, ava-
liar, rever agoes, apresentar sugestoes para a reconstrugao coletiva da
proposta de ensino, no intuito de melhora-la.

Em sintese, a toda essa reflexdo de diversidade de formas,
espagos e orientagoes metodologicas do ensino da Educagao Fisica se
deduz sobre a relevancia do professor quanto a dinamicidade dessa
triade, que, com certeza, representa o alicerce de uma aprendizagem
significativa para o aluno.

Produzindo Exercicios e Avaliagées

No decorrer da pesquisa, preocupamo-nos em fortalecer o
ensino e a aprendizagem da disciplina, em analise, voltada para a
visao da LDB, dos PCNEM — competéncias e habilidades e, priorita-
riamente, da matriz curricular condizente as competéncias, aos con-
tetidos e aos detalhamentos de contetdos, este ultimo, (documento
elaborado e respaldado pela Secretaria da Educagao — SEDUC, com a
participagao de representantes da SEDUC-CREDE-ESCOLA).

Cabe, nessa ultima visao, apontarmos sugestoes de exercicios e
avaliagoes, os quais possam proporcionar aos professores, um subsidio
para o seu trabalho pedagogico em sala de aula.

Atividade 1

* Apresentar, aos alunos, em grupos, pequenos textos relacio-
nados a cultura corporal;

* O professor devera nortear os alunos para o objetivo do exercicio;

® Ap6s aleitura, cada grupo comenta espontaneamente o texto
lido e discutido;

® A partir da compreensdo dos grupos, pedir que os mesmos
apresentem o que foi compreendido de forma diversificada,
destacando a importancia e o significado da cultura corporal
para o jovem.

Atividade 2

Texto:“Nao basta (o aluno) correr ao redor da quadra; é pre-
ciso saber por que se esta correndo, como correr, quais os beneficios
advindos da corrida, qual intensidade, frequéncia e duragao sao re-
comendaveis. Nao basta aprender as habilidades motoras especificas
do basquetebol; é preciso aprender a organizar-se socialmente para
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jogar, compreender as regras como um elemento que torna o jogo
possivel (e, portanto é preciso também que os alunos aprendam a
interpretar e aplicar as regras por si proprios), aprender a respeitar o
adversario como um companheiro e nao um inimigo a ser aniquila-
do, pois sem ele ndo ha jogo... é preciso, enfim, que o aluno seja pre-
parado para incorporar o basquetebol e a corrida em sua vida, para
deles tirar o melhor proveito possivel” (BETTI, 1991).

Leitura individual do texto;

Ap6s a leitura, a turma se divide em grupos;

Cada grupo fard uma nova leitura, discutindo o significa-
do do texto em si e para a sua vida;

Em seguida, o grupo deve elaborar uma atividade que
pode ser um jogo, uma se¢ao de ginastica, capoeira, vo-
leibol, futebol e outros;

A atividade elaborada deve refletir sobre: o objetivo, os
beneficios, os cuidados, as competéncias motoras, afetivas
e cognitivas que contribuem as aulas de Educacao Fisica.

Atividade 3

Exibir um video (filme) aos alunos que trate sobre o esporte;
Ap6s a exibigao do video, o professor divide a turma em
grupos e pede que eles escolham um relator para anotar
0s comentarios sobre o assunto;

O professor entrega para cada grupo uma tarjeta conten-
do um questionamento/pergunta em relagao ao filme e
ao esporte na escola, tipo: Como deve ser o esporte den-
tro da escola? E fora da escola? Existem diferencas entre o
esporte que acontece na escola e fora da escola? Pode-se
mudar as regras do esporte dentro da escola? E quem nao
tem muita habilidade para o esporte?

Em seguida, cada grupo responde ao seu questionamen-
to. No término da apresentacao do grupo, o professor
abre uma discussao para o grupao, oportunizando a todos
a participar do questionamento;

O professor apresenta um texto para a turma que fale so-
bre o esporte educacional, fazendo com que o aluno per-
ceba a distingdo entre o esporte educacional e o esporte
visto no filme;

A partir dessa percepgao, cada grupo produzird um texto
baseado nos principios do esporte educacional;

Ap6s a produgao do texto, os grupos apresentardo uma
atividade com regras diferenciadas oportunizando a par-
ticipagao de todos.

Obs: O professor podera elaborar outros questionamentos
que envolvam o enredo do filme e a vivéncia do esporte na escola.
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Sugestdes de i Imes relacionados a cultura corporal:

Diario de um adolescente: Em Nova York, um jovem e promissor
jogador de basquete se afunda no submundo das drogas e, para
manter o seu vicio, rouba e se prostitui; Duragao: 102 min;

Boleiros: Num bar de Sao Paulo, como faz quase todas as tardes, um
grupo de jogadores de futebol se retine para conversas longas, des-
conexas e descompromissadas, tipicas de aposentados de qualquer
profissao. Como todas as vezes, a conversa gira em torno do futebol,
que ainda ocupa seus pensamentos e assombra as suas noites; Du-
racao: 93 min;

Um domingo qualquer: Técnico em fim de carreira enfrenta pro-
blemas com time que ja foi bom e, apds amargar vdrias derrotas e
problemas, acaba se redimindo e voltando ao topo, apds aprender e
ensinar uma li¢do de vida a si mesmo e a seus comandados. O filme
discute o mundo do futebol americano profissional, movido a muito
dinheiro, drogas, prostituigao e, principalmente, luta pelo poder; Du-
ragao: 162 min;

Carruagens de fogo: Historia baseada em fatos reais sobre um mis-
siondrio escocés e um jovem judeu que competem nas Olimpiadas
de 1924; Duracao: 123 min;

Billy Elliot: Conta a histéria de Billy, um garoto de 11 anos que aban-
dona as aulas de boxe e passa a frequentar aulas de ballet cldssico, o
que contraria a sua familia; Dura¢ao: 111 min;

Meu pé esquerdo: Drama real da vida de Christy Brown, irlandés
nascido com paralisia cerebral, que s6 tinha capacidade para controlar
com precisao o pé esquerdo. O filme relata a infancia e a juventude do
homem que se tornou um escritor, poeta e pintor de sucesso apesar
das limitagoes motoras e de sua origem humilde; Duragao: 100 min;
A morte lhe cai bem:Trata da busca incessante da perfeigao estética
— fendmeno social que marcou as décadas de 1980 e 1990. Para con-
quistar o amor do mesmo homem, duas mulheres apelam para uma
mirabolante arma secreta: um poderoso elixir da juventude.

Atividade 4

* O professor deverd problematizar relagdes entre ativida-
de fisica e satde;

* Solicitar que os alunos entrevistem pessoas de diferen-
tes faixa etaria, nivel social, sexo, observando os diversos
conceitos sobre atividade fisica e satide;

* Depois da entrevista, pedir aos alunos para que os mes-
mos pesquisem em livros, jornais, revistas, conceitos de
atividade fisica relacionados a satde na atualidade;

e O professor devera propor aos alunos que eles elaborem
atividades baseadas nas entrevistas, observando as dife-
rengas de opinides e, os conceitos da atividade fisica e
saude nos dias atuais, fazendo com que todos percebam
os diferentes momentos socio-historicos.
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Atividade 5

* O professor distribuird os alunos em grupos e propo-
rd que eles criem um jogo, uma atividade que utilizem
uma determinada habilidade motora, fazendo com que os
mesmos definam suas proprias regras;

* Apods a apresentagao escrita do jogo/atividade pelos gru-
pos, o professor sorteard a sequéncia dos jogos/atividade
que serao colocados em pratica no decorrer das aulas de
Educacao Fisica.

Obs: Cabe ao professor, a medida que for necessario, inter-
ceder durante a pratica do jogo/atividade, discutindo com os alunos
para uma melhor aplicagao da pratica.

Atividade 6

* Mobilizar a comunidade escolar para assistir a uma pa-
lestra sobre Habitos Alimentares — nutri¢ao e controle de
peso;

¢ Em seguida, o professor dividira a turma em equipes,
orientando-as para a elaboracao de uma enquete na es-
cola (alunos, funciondrios, niicleo gestor) sobre os habitos
alimentares;

e Essa orientacao do professor devera ser dada em relagao
as refei¢oes (café da manha, lanche, almogo, lanche, jan-
tar, lanche);

* Apobs a enquete realizada, a equipe apresentara através
de uma exposigao comentada para toda a comunidade
escolar o resultado dessa pesquisa, levando em conta os
beneficios e os maleficios dos héabitos alimentares;

¢ Mediante o resultado da pesquisa, as pessoas, que estive-
rem acima do peso desejado, serao acompanhadas pelas
equipes na prevengao e/ou controle da obesidade por um
periodo de seis meses;

e Ao término dos seis meses, o professor e as equipes apre-
sentardo para a comunidade escolar a conclusao dos re-
sultados obtidos.

Obs: A atividade podera ser transformada em um projeto in-
terdisciplinar, abrangendo a area de Ciéncias da Natureza.

Atividade 7

e O professor pedira que os alunos formem um circulo;

® O primeiro aluno ira para o centro do circulo apresen-
tando-se e dizendo o que mais gosta de fazer, através de
gestos;
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* O segundo aluno devera apresentar o primeiro repetindo
o nome do colega e o gesto realizado por ele. Em seguida,
apresenta-se e diz o que mais gosta de fazer, através de
gestos. E assim, sucessivamente;

e Apds a apresentagao de todos, o professor dividira a turma
em grupos para que eles possam refletir sobre a importancia
dessa atividade, quanto situagao cooperativa;

¢ (Cada grupo devera apresentar uma palavra que indique
uma agao cooperativa;

* Ao final da apresentacao dos grupos, o professor e os alu-
nos elencarao as palavras as quais dardao um conceito de
cooperagao.

Obs: O professor podera fazer variagdes da atividade, tipo:
comegar pelo sentido anti-horario, fazer os alunos mudarem de lugar
quando a pergunta for comum para alguns, por exemplo: Quem ja
participou de Gincanas Esportivas? Quem tem mais de vinte anos?
Quem ja leu um livro esse ano? E, outras alternativas.

Atividade 8

* O professor dividird a turma ao meio e entregara tarjetas
com situagoes cooperativa e competitiva;

* Os grupos irdo selecionar tais situagoes que, em seguida,
serdo discutidas entre eles;

* Ap6s a discussao, cada grupo fard uma atividade relacio-
nada a uma situagao cooperativa e outra competitiva;

* O professor, através dessa atividade, devera sensibilizar
os alunos a fazerem uma reflexdo sobre cooperagao e
competigdo no espago escolar e extraescolar.

Reafirmamos que o propodsito das sugestoes de atividades,
aqui apresentadas, oportuniza ao professor um trabalho, em sala de
aula, mais diversificado, em termos, uma pratica educativa mais par-
ticipativa, sendo o aluno o sujeito relevante da aprendizagem.

Nao podemos esquecer que para a elaboragao de atividades,
pressupomos um planejamento que se adeque as necessidades do
aluno e, dentro desse planejamento se enquadra a avalia¢do.

Nesse contexto, o professor de Educagdo Fisica do Ensino
Médio deve ter ciéncia de que o processo avaliativo requer critérios
especificos a cada realidade, levando em consideragao experiéncias
corporais adquiridas anteriormente, sentimentos, cognigao e afetivi-
dade. Em sintese, entre essas, encontramos um leque de diversidades
de formas e modos do aprendizado, que se bem implementados no
ato do planejamento e bem conduzidos pelo professor, irdo auxiliar
para uma avaliacao qualitativa e continua.

Vale reforgar, que a avaliagao é parte de uma via direta do pro-
cesso de ensino e aprendizagem, ou seja, € através dela que podemos
identificar problemas, encontrar solu¢des, apontar os erros e os acer-
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tos, na tentativa de provocar modificagoes especificas nas pessoas,
em seu comportamento, valores, ideias e crencas. E com essa visao
que o professor de Educagao Fisica deve trabalhar a sua disciplina.

pr—

Lendo, Acessando,
Ouvindo e Assistindo

Sabemos que a escola esté inserida em uma sociedade con-
temporanea e globalizada. E com essa visdo que a escola contribui na
formacao do aluno, visando a busca do conhecimento humano, ou
seja, o seu proceder como cidadao no aspecto social e politico.

Ha décadas, esse conhecimento globalizado vem se ampliando,
acumulando-se, aparentemente, sem nenhuma perspectiva de opera-
cionalizagao para que essas informagoes, que, muitas delas, transforma-
das em experiéncias, viessem a ser acessadas no decorrer do tempo.

Na educagao, a aquisi¢ao do conhecimento perpassa por va-
rias disciplinas tanto na sala de aula, como também, no mundo afora.
Observamos, portanto, para esse acervo de aprendizagem, a necessi-
dade de uma ferramenta que facilitasse pesquisas ou informagdes de
uma forma rapida e eficiente.

Nessa perspectiva, a escola se engaja no contexto contem-
poraneo, ao se apropriar do uso da informatica, quanto tecnologia
e, principalmente, quanto linguagem digital, sendo ela mais um ele-
mento do processo de comunicagao.

Vale ressaltar que o uso da linguagem digital nao se contra-
poe as demais linguagens, pois o objetivo de sua inclusao é permitir o
acesso do aluno a qualquer assunto ou contetdo curricular que venha
proporcionar a esse, uma ampliacao ou um aprofundamento do mate-
rial/assunto/contetido pesquisado.

Nao obstante, como qualquer disciplina, a Educagao Fisi-
ca permeia esse mesmo objetivo, ou seja, a utilizagdo da informatica
como mais um recurso que auxilia o professor a trabalhar o contetdo
da matriz curricular de uma forma diversificada e integrada ao contex-
to contemporaneo quanto linguagem digital.

Além da informatica subsidiar os conteudos da Educagao Fi-
sica, podemos utilizar essa ferramenta como uma valiosa fonte de
pesquisa, acessando a Internet. Para isso, o professor deve selecionar
sites que propiciem variedade de informagdes a respeito do contetido
abordado em sala de aula.

O objetivo maior da pesquisa pela“Internet”é, nao s6 o apro-
fundamento dos contetidos, mas também, levar o aluno a desenvol-
ver a capacidade de analisar, estabelecer relagoes, sintetizar e avaliar
o assunto pesquisado.

Dessa forma, o professor de Educagao Fisica possibilita ao
aluno a construgao do seu proprio conhecimento. Essa construgao
ultrapassa os limites da aprendizagem escolar, favorecendo uma re-
flexao critica de um mundo real e contextualizado.
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“Constantes desafios aos alunos provocam desequilibrios que
precisam ser resolvidos e é nessa necessidade de voltar ao equilibrio
que ocorre a construgao de pensamento” (PCN, p. 163).

Diante da afirmagao acima, podemos inferir que o professor
de Educagao Fisica precisa cumprir com seu papel de mediador, no
tocante a aprendizagem do aluno. Este, inserido no mundo tecnol6-
gico e globalizado, utiliza o computador como meio de comunicagao
e entretenimento. E, a partir dessa concepcao, a escola, no papel do
professor, associa ao ensino e aprendizagem a informadtica, conside-
rada, um recurso/ferramenta de alta relevancia para a educagao esco-
lar.

Sugerimos alguns sites interessantes que podem auxiliar na
coleta de mais informacdes:

www.cbce.org.br Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte

www.boletimef.org Boletim Brasileiro de Educagao Fisica

www.saudeemmovimento.com.br Satde em movimento

www.mec.gov.br Ministério da Educagao

www.cref5.org.br Conselho Regional de Educagao Fisica
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